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El proyecto de “Extension el Derecho Humano a Educacion” estd disefiado como un consejo para el desarrollo conjunto de los denominadores comunes de
diferentes actores sociales que se esfuerzan en todo el mundo para expandir el derecho ala educacion como un derecho humano. Dentro del alcance del proyecto,
estos denominadores comunes se publicardn bajo el titulo de “Declaracion Para Extension de Derecho Humano a Educacion” y dicha declaracion se enviard
aAsamblea General de las Naciones Unidas para su consideracion. El objetivo es enmendar el articulo 26 de DUDH en términos de extension progresiva, en otras
palabras, adiciones a este articulo.

La primera fecha considerada para presentacion de la declaracion a la Asamblea General de ONU fue el 10 de Diciembre de 2018, que era aniversario 70 de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, después esta fecha se amplio a fin de incluir el proceso posterior al aniversario 70 de la Declaracion.

Desde la adopcion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos por la decision Nimero 217 A (I1T) de Asamblea General de la ONU en 1948, se han
publicado una serie de declaraciones, acuerdos y acuerdos internacionales que intentaron afadir nuevas dimensiones al derecho a la educacion. Basiandose en
los logros obtenidos por estos documentos consecutivos y las experiencias que surgieron de ellos, se apunta llevar el articulo 26 del DUDH a un nivel superior y la
definicion de este articulo serd el producto de un consejo creado por los sectores de la educacion, abierto para la participacion de las fuerzas democriticas de toda
la humanidad. Esto es lo que hace especial el Proyecto de“.“Extension del Derecho Humano a la Educacion”.

Desde septiembre de 2015, 1a serie de articulos publicados en Revista PoliTeknik como “Reflexiones y Consejos Sobre La Extension del Derecho Huma-
no a la Educacion” revelaron que el proyecto disefiado deberia realizarse.

En esta serie de articulos participaron cientificos, sindicatos de educacion, estudiantes y organizaciones de sociedad civil de muchos paises in- |
cluyendo Alemania, Suiza, Turquia, Grecia, India, EE.UU., Australia, Brasil, Cuba, Chile, Espaiia y Costa Rica. Las opiniones y sugerencias presentadas
en los articulos cubren un drea amplia. Estos articulos se centran generalmente en la calidad, el desarrollo, la duracion, la implementacion, los grupos objetivo y
la definicion de educacion, y cuentan con un enfoque critico hacia el articulo 26 de DUDH.

Este proyecto disefiado con el objetivo de cubrir todos los actores como objetivos, afectados directamente y otras secciones relacionadas con la educacion va a
conformar los requisitos determinados.
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Una perspectiva del alumno sobre
la politica post pandémica

La pandemia actual del Covid-19,
que envuelve al planeta desde enero,
fue un escenario inesperado que estd
cambiando radicalmente nuestro es-
tilo de viday la vida politica. Con una
crisis economica sin precedentes, los
peligros de un colapso social se estan
aclarando en diferentes partes del
mundo, mientras que las politicas
posteriores al Consenso de Washin-
gton muestran todas sus debilidades
para garantizar el crecimiento eco-
nomico, la seguridad social y la es-
peranza de grandes porcentajes de la
poblacion, incluso en los paises "mds
desarrollados".

Los gobiernos, en todas partes
del planeta, reafirmaron de alguna
manera el papel principal de la po-
litica en los asuntos publicos. La ne-
cesidad de una respuesta se percibio
concretamente, aunque con ligeras
diferencias temporales entre los di-
ferentes estados, con el intento de
centralizar la gestion de la pandemia
a nivel nacional, incluso en los esta-
dos federales. La extrema urgencia
de la situacion parecia requerir una
accion fortalecida por parte del Po-
der Ejecutivo, cortando el debate
parlamentario y las consultas con los
actores sociales. Si bien el objetivo
de esta formulacion de politicas fue
la limitacion de las libertades y los
derechos, con un mayor papel del
control policial, se puede entender fa-
cilmente cudn relevante era el riesgo
de escalada autoritaria, con controles
suspendidos momentidneamente.

La reduccion temporal de la in-
termediacion, elemento clave en la
democracia representativa, polarizo

OBESSU

Organising Bureau of
European School Student Unions

aun mads el debate politico, mientras
que el espacio para la participacion
y el compromiso civico se redujo sus-
tancialmente. En esta situacion com-
plicada, con excepciones limitadas,
las organizaciones representativas
de los estudiantes tuvieron que reco-
nocer un poder de influencia limita-

do en los procesos que estaban cam-
biando radicalmente la vida de los
alumnos en todos los niveles. Se acu-
s6 a los jovenes de ser los principales
difusores del virus, lo que hizo que la
arena politica fuera atin mds hostil a
nuestras afirmaciones. Las escuelas y
las universidades se cerraron inme-
diatamente sin planes claros para el
futuro, especialmente en los paises
mids afectados. Todos los aspectos hu-
manos relacionados con la ocupacion
principal de los mas jovenes fueron
subestimados, ignorando también
las diferencias de medios para los es-
tudiantes, produciendo politicas dé-
biles y haciendo que la educacion sea
aun mds exclusiva y discriminatoria.

Todavia estamos lidiando con es-
tas politicas de los ultimos meses.
Se necesita un papel renovado de los
alumnos y de los representantes de
la sociedad civil para dar forma a las
nuevas politicas en la situacion poste-
rior a la emergencia, mientras que la

politica vuelve a procedimientos mas
equilibrados e inclusivos. Lamenta-
blemente, lo que acabo de decir ni
siquiera estd en los planes de algunos
gobiernos, y los riesgos de una evolu-
cion autoritaria de la politica centra-
lizada siguen siendo concretos. Un
ejemplo podria ser Hungria, donde

después de la pandemia Covid-19 el
Gobierno obtuvo poderes especiales
del Parlamento, sin limite de tiem-
po, y utilizo su fuerza renovada para
reducir los derechos de las personas
trans por ley. Después de que el pico
de la pandemia haya terminado en
Europa Central, ahora el mismo go-
bierno estd planeando una fuerte mi-
litarizacion de las escuelas, enviando
policias a 500 escuelas, con el dere-
cho de arrestar a nifios de 12 afios, en
las zonas mds pobres del pais.

Desde nuestra perspectiva, el res-
peto de los Derechos Humanos es una
prioridad para mantener la democra-
cia fuerte y responsable. La politica
arbitraria es un peligro concreto pa-
ra el pluralismo y para los derechos
civiles y sociales. Los alumnos tienen
derecho a expresarse y merecen un
papel activo en la toma de decisiones.
La participacion activa también es un
punto clave en la creacion de medi-
das de apoyo concretas, especialmen-

te en los paises con bajo bienestar, pa-
ra evitar o reducir los terribles costos
sociales de esta crisis. La represion
no puede considerarse como una
respuesta, y lo que esta sucediendo
en los Estados Unidos es un ejemplo
concreto de eso. La exclusion y la se-
gregacion que afecta a las comunida-
des negras ha llevado a las personas
a una respuesta increible con mani-
festaciones en todo el pais. Los estu-
diantes y los alumnos son una parte
activa de estos movimientos, porque
ni las instituciones educativas ni los
mds jovenes estan libres de discrimi-
naciones racistas.

Una politica mds inclusiva podria
ser una solucion, para resistir a la
crisis y crear una sociedad mejor des-
pués de la crisis, pero se necesita una
clara voluntad politica de compromi-
so, de ambos lados. Los alumnos es-
tan listos para eso.

I Giuseppe Lipari

Board Member of the Organising
Bureau of European  School
Student Unions — OBESSU,
the platform representing school
| students  and  second  level
education learners in Europe.
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“La historia de la sociologfa:
Si no te la contaron violeta, no te la
contaron completa”

En el curso de la narracion de su
propia historia, los grupos sociales
construyen su memoria y su identi-
dad, por lo que dicho ejercicio se con-
vierte en un espacio de disputa por el
acceso al reconocimiento social. Esto
es igualmente cierto para los grupos
profesionales de larga tradicion, co-
mo lo es la comunidad socioldgica. El
presente articulo tiene como objetivo
someter a una revision critica la “his-
toria oficial” 0 hegemonica de la socio-
logia para denunciar la borradura que
en ella se ha hecho de las contribucio-
nes femeninas.

1. Lahistoria hegemonica de la so-
ciologia

La sociologia es un campo discipli-
nar conformado por participantes
entrelazados en relaciones historicas
de cooperacion y lucha, en las que ca-
da uno ocupa una posicion particular
con un gradiente desigual de poder.
En esas relaciones, los socidlogos se
disputan, entre otras muchas cosas, la
definicion legitima de la disciplina, de
su historiay de su canon. El canon dis-
ciplinar en sociologia estd construido
bajo una optica de teoricos y teorias,
que incluye a una reducida seleccion
de autores a quienes se considera
“los clasicos fundadores”, lo que hace
referencia a la generacion que fundo
la disciplina en Francia, Inglaterra y
Alemania, entre la segunda mitad del
siglo XIX y hasta antes de la Primera
Guerra Mundial.

Francia es el primer pais en que la
sociologia alcanza el estatus de una
disciplina con respaldo institucional.
Durante la generacion de Emile Dur-
kheim (1858-1917) se logra en ese pais
una delimitacion tedrica del objeto de
estudio de la disciplina, la inclusion
de catedras de sociologia en universi-
dades con apoyo estatal, y la creacion
de espacios editoriales especializa-
dos.

En Alemania, por su parte, la funda-
cion de la sociologia comienza a avan-
zar particularmente en el plano de la
discusion respecto a la definicion ob-
jetual y metodologica de la disciplina.
En 1887 Ferdinand Tonnies publica
Comunidad y Sociedad,y Georg Sim-
mel, “El problema de la Sociologia” en
1894. Aunque la profesionalizacion
de la disciplina y su establecimiento

en las universidades se alcanza hasta
el periodo de la Republica de Weimar
cuando se logra que se abran nuevas
citedras en la rigida estructura uni-
versitaria alemana.

Asi, entre finales del siglo XIX y
principios del XX se delinean 2 tra-
diciones sociologicas nacionales: la
francesa y la alemana. La primera,
heredera de la tradicion filosofica
naturalista, racional-positivista de la
Ilustracion; la segunda de la tradicion
filosofica culturalista y hermenéutica
del Romanticismo.

Pero el periodo de las guerras fue de
graves estragos para la continuidad
delas primeras tradiciones, con lo que
el centro de la sociologia se desplaza a
Estados Unidos. En ese contexto de co-
sas, en 1937 se publica en Harvard, La
Estructura de la Accion Social, don-
de Talcott Parsons sostenia que Alfred
Marshall, Vilfredo Pareto, Emile Dur-
kheim y Max Weber conformaban la
tradicion cldsica de la que debia partir
toda sociologia futura. En el transcur-
so de los afios posteriores, se prestard
una gran atencion a este libro, ya que
acercard por primera vez a un amplio
publico estadunidense a las ideas de
Durkheim y de Weber, cuyas obras
habian sido muy escasamente traduci-
das al inglés. Esto comenzaba con un
periodo en que Parsons seria la figura
mads influyente de la sociologia en Es-
tados Unidos y aquellos otros paises
donde el marxismo no era dominante,
al punto de que se llega a hablar del
“consenso parsoniano”. Con esto, la
seleccion de Parsons de los cldsicos se
impuso ampliamente.

A mediados deladécada de 1960, en
medio del contexto de cuestionamien-
tos contraculturales al establishment
estadunidense, sobreviene asimismo
el declive de la hegemonia de la figu-
ra de Parsons, y con ello el inicio de
la problematizacion de la definicion
de los cldsicos de la disciplina. Surgen
voces como la de Alvin Gouldner re-
clamando la “desparsonificacion de
los cldsicos” y proponiendo nuevos
nombres para figurar en la distingui-
da lista. Irving Zeitlin, por su parte,
llama la atencion acerca del inacepta-
ble conservadurismo ideologico sub-
yacente a la exclusion de Marx.

En 1971 Anthony Giddens sefiala
que son 3 los autores que establecie-
ron los principales marcos de referen-
cia para la sociologia moderna: Karl
Marx, Emile Durkheim y Max Weber.
Con esto se cristalizaba lo que David
Frisby (2014: 252) llamaria burlona-
mente “la Santisima Trinidad sociolo-
gica”. No serd hasta finales de lamisma
década que se reclame con paulatino
éxito también a Georg Simmel como
clasico de la sociologia.

2. ¢Y qué hay de las mujeres?

En esta, que es la historia hegemo-
nica de la disciplina, no se considera
problemitico, ni siquiera amerita ser
enunciado, que la sociologia y sus
grandes teorias sean obra de varones.
Simplemente se parte del supuesto de
la existencia de “padres fundadores”
que reflexionan sobre “temas univer-
sales” y de que las mujeres “no han he-
cho nada que merezca ser mencionado
como importante para ser estudiado”
(Tomé, 2019: 6). Sin embargo, el avan-
ce de los movimientos feministas ha
dado condiciones para que las soci6lo-
gas contemporaneas nos hagamos la
sencilla pero disruptiva pregunta, ;y
qué hay de las mujeres? Su ausencia en
el canon cldsico pareceria sugerir que
a finales del siglo XIX y principios del
XX la discriminacion por género en
Europa Occidental era tan aplastante
que no hubo condiciones para que en
ese entonces se desarrollaran socio-
logas; pero una reconstruccion femi-
nista de la historia de la disciplina ha
controvertido esta suposicion.

Aun con todos los obstdculos real-
mente existentes, incluso para las
mujeres de clases altas, en el periodo
fundacional de la disciplina si es posi-
ble rastrear a una serie de pensadoras
mujeres que hicieron relevantes re-
flexiones sobre la configuracion de la
sociedad y las maneras de estudiarla,
que encabezaron empresas editoria-
les, publicaron, entablaron relacion y
debates con los que consideramos los
padres fundadores e incluso llegaron
a ser bien conocidas e influyentes en
aquellos circulos intelectuales en que
nacia la nueva ciencia. Pero aunque
existieron e hicieron aportaciones ori-
ginales, fueron borradas en el curso
de la escritura de la historia (written
out: sacadas de la escritura), porque

el establecimiento de la historia legi-
tima de la disciplina resulta de luchas
intergeneracionales en que las muje-
res como grupo han tenido un poder
social menor y fragil, y por eso han
podido ser borradas (Lengermann y
Niebrugge, 2007: 3).

En efecto, al emprender una labor
de arqueologia sociologica, es posible
hallar prominentes figuras femeninas
de todas las corrientes de pensamien-
to. Algunas sobre las que tenemos mds
informacion son:

- Harriet Matineau (1802-1876), po-
sitivista inglesa sordomuda, con-
siderada la primera sociologa y la
primera escritora de un manual de
técnicas de investigacion social.

- Beatrice Potter Webb (1858-1943),
socialista britdnica.

- Rosa Luxemburg (1871-1917) y Cla-
ra Zetkin (1857-1933), destacadas
marxistas.

- Marianne Schnitger (1870-1954),
liberal alemana, perteneciente a la
tradicion de la sociologia compren-
siva.

- Charlotte Perkins Gilman (1860-
1935), intelectual estadunidense y
activista por los derechos civiles de
las mujeres.

-Las llamadas “mujeres de Chicago”,
vinculadas a la primera generacion
de sociologos en Estados Unidos, de
la que forman parte personajes co-
mo Anna Julia Cooper (1859-1964) y
Ida Wells-Barnett (1862-1931).

Es asi que, como sugiere el titulo
del presente articulo, desde su gene-
racion fundacional la historia de la
sociologia ha estado “tefiida de viole-
ta”, con lo que nos referimos a que ha
contado con participacion de mujeres
y con la influencia del pensamiento
critico feminista.

"Doctora en Sociologfa, Centro de Estudios Sociolégicos,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales-UNAM, México.
Correo electronico: saldana_psm0T@yahoo.com.mx
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Mi propdsito de escribir este articu-
lo es transferir mis conocimientos y
pensamientos sobre el sistema educa-
tivo de Turquia.

Como ya se sabe, Turquia no se en-
cuentra en una posicion buena en sen-
tido de sistema de educacion. Confor-
me al informe "Calidad de Educacion
2018" publicado por el Foro Economi-
co Mundial, Turquia se encuentra en
numero 99 entre 137 paises. El fraca-
so que se presenta aqui no se puede
atribuir a los estudiantes sino al sis-
tema de la educacion... Pero, jpor qué
Turquia no ocupalos primeros lugares
de la lista? Esta pregunta tiene varias
respuestas.

Antes de todo existe un desequili-
brio en el sistema educativo. El siste-
ma cambia de manera constante y las
escuelas en lugar de ofrecer una edu-
cacion de calidad se enfoca en como
obtener las mejores calificaciones o
como tener €xito en los exdmenes de
ingreso. Lo que queremos no es una
educacion que nos obligue a mantener
la cabeza agachada sobre los libros,
sino una educacion que nos permita
desarrollar y aprender...

En las escuelas secundarias existe

ssesvevessssrersesserIEIIEITLS

una distorsion desde hace muchos
aflos. Contamos de tipos de escuela ta-
les como "escuela secundaria vocaio-
nal, escuela secundaria de Anatolia,
escuela secundaria de ciencias', etc.
Después de 8 afios de educacion inter-
media, los estudiantes son sometidos
a un examen de ingreso a la escue-
la secundaria. Algunos estudiantes
prefieren las escuelas secundarias de
Anatolia o de ciencias gracias a sus
altos puntajes. Porque dichas escue-
las ofrecen preparacion para los exa-
menes de ingreso en la universidad..
Los estudiantes que siguen la escuela
secundaria vocacional reciben asigna-
turas bdsicas solamente en el primer
afio de educacion secundaria que du-
ra 4 afos. Durante los 3 afios restan-
tes, reciben la educacion sobre la pro-
fesion que prefieren.

La distorsion que se presenta aqui;
es que los estudiante se escuelas vo-
cacionales cuando entran en examen
para ingresar a la universidad tienen
desventajas. Por que todos los estu-
diantes estdn sujetos al mismo exa-
men y la educacion que se imparte en
otras escuelas secundarias (escuelas
secundarias de Anatolia y ciencias)
cuentan con la calidad mds alta que

las escuelas secundarias vocaciona-
les.

Por las razones mencionadas aqui
arriba, se contempla la fuga de cere-
bros. Los estudiantes que no pueden
encontrar lo que estin buscando en
su pais, que no pueden mejorar en su
areade trabajo favorita, luchan contra
el desempleo y la ansiedad y buscan
moverse en el extranjero para seguir
trabajando libremente en su campo.
La fuga de cerebros que también se
contempla en las escuelas secunda-
rias estd en la cima de los estudiantes
de posgrado y doctorado. Segin TUIK
(Instituto de Estadistica Turco) en el
ano 2017 abandonaron Turquia 113
mil 326 personas. El nimero de perso-
nas que fueron al extranjero habia au-
mentado en un 63 por ciento en 1 afio
y 2 de cada 5 personas tenian entre 20
y 34 afos. En otras palabras, se trata
dejovenes en edad de educacion supe-
rior. Durante los ultimos 3 afos, 319
mil 392 ciudadanos turcos partieron
de Turquia. Estos datos demuestran
que el pais retrasard aiin mas.

No existen esfuerzos adicionales
a fin de mejorar la calidad de educa-
cion. Por ejemplo, aunque se imparten
clases de idioma extranjero durante

Sinem Dogru

Estudiant - TURQUIA

Pseudo Educacion

Hola, soy Sinem Dogru, una estudiante de 2° ario de escuela se-
cundaria. Como muchos estudiantes, tampoco estoy satisfecha
con el sistema educativo de Turquia. Hay muchas razones de eslto,
algunas de ellas; las intensas horas de clases, clases insuficientes,
aulas de al menos treinta estudiantes, falta de tiempo para activi-
dades sociales e irregularidades del sistema educativo.

En este sistema educativo en constante cambio, no estdn satisfe-
chos no solo los estudiantes, sino también los padres, los maestros
ylos administradores escolares. Por ejemplo, podemos mencionar
las escuelas privadas. Un estudiante de una escuela privada debe
gastar 15 mil liras cada ano para "educacion’, que es uno de los
derechos bdsicos. Obviamente, los estudiantes de escuelas priva-
das y los de las escuelas publicas estdn sujetos al mismo examen.

Calidad de Educacién

12 afos (escuela primaria, interme-
dia y secundaria), los estudiantes no
pueden hablar idiomas extranjeros.
Asimismo, aunque se imparten clases
de educacion fisica y turca durante 12
afnos, no existe el costumbre leer li-
bros, usar el idioma correctamente o
hacer deporte.

Segun las estadisticas de OSYM
(Centro de Seleccion de Estudiantes),
el numero de estudiantes que no pu-
dieron superar puntaje minimo de
150 puntos en examen de YKS de 2018
era de 511 mil, este nimero alcanzo a
628 mil 796 este afio (2019). En la pri-
mera sesion, cientos de miles de estu-
diantes ni siquiera pudieron obtener
150 puntos que se podria obtener con
10 respuestas correctas...

Esta no es la tasa de fracaso de los
estudiantes, sino la de aquellos que
no intentan corregir el sistema educa-
tivo. Por ultimo, me gustaria concluir
este articulo con las palabras de Mus-
tafa Kemal Atatiirk. "La educacion es
lo que hace que una nacion viva como
una sociedad libre, independiente y
gloriosa o que se convierta en el escla-
vo y miserable"...

seesvevessssrsssesserIsLLIELI LD

Se alienta a los estudiantes de escuelas publicas a ir a escuelas
privadas o ainstituciones privadas de enserianza.

Cada aiio existen mas escuelas privadas.

Allado de las escuelas privadas, también se aumenta el nimero
de escuelas secundarias de Imam Hatip, que son las escuelas reli-

giosas.

Los cambios constantes en nuestro sistema educativo son la
razon por la que no somos felices. Creo que el sistema educativo
deberia estar a favor de los estudiantes, no a favor de los empresa-
rios o los clérigos. No se trata de un comercio.

PoliTeknik United
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Erosion del Derecho Internacional
y los Derechos Humanos

Los trastornos de la Segunda Guerra
Mundial condujeron a las naciones a
unificarse con el fin de defender los
derechos humanos. En 1948, 1a comu-
nidad internacional se comprometio
solemnemente a proteger los derechos
humanos en todo el mundo mediante
la adopcion de la Declaracion Univer-
sal de Derechos Humanos en la Asam-
blea General de las Naciones Unidas.
A lo largo de mds de seis décadas de
su existencia, la DUDH se ha conver-
tido en un escudo para los derechos
humanos, pero en la ultima década
las violaciones estdn creciendo a un
ritmo alarmante, como se ha reflejado
en varios informes', publicados por
Amnistia Internacional, el Proyecto
de Justicia Mundial, etc. El Indice del
Estado de? Derecho, 2019 reporta una
significativa disminucion de los dere-
chos humanos en mds de dos tercios
de los 113 paises analizados. Diversos
derechos garantizados a las personas,
incluyendo el derecho a la vida, a la li-
bertad y a la seguridad de la persona,
son amenazados repetidamente por
los® conflictos armados recurrentes.
El fenomeno de la globalizacion tam-
bién ha contribuido a la lenta erosion
de los derechos humanos?, puesto que
las naciones se encuentran ahora en
constante guerra debido a razones in-
numerables.

Dr. Justice A. S. Anand, Presidente de
la Comision Nacional de Derechos Hu-
manos de India, declaro que el culto al
terrorismo ha venido atacando de for-
ma continua a la raiz de los derechos
humanos de las personas inocentes y
que el despiadado, brutal e inhumano
asesinato de personas inocentes se lle-
va a cabo con el fin no sélo de desafiar
laautoridad del Gobierno sino de plan-
tear un formidable desafio al disfrute
de los derechos humanos. Amenazar
los derechos politicos y civiles implica
un peligro masivo para el derecho a la
educacion. Todos los derechos huma-
nos estan interrelacionados e inter-
dependientes; el goce de un derecho
humano concreto depende del goce
de otro(s) derecho(s). Esto significa
que el derecho a la educacion es nece-
sario para el disfrute de varios otros
derechos humanos, como el derecho
al trabajo, el derecho a la libertad de
expresion y de asociacion y el derecho
aacceder a los servicios de salud.

Segun informes mundiales, las es-
cuelas han sido constantemente el
epicentro de distintas violaciones de
los derechos humanos y también se
han convertido en un caldo de culti-
vo para la insurgencia. Millones de
nifios que habitan en paises sujetos a
un constante estado de conflicto in-
terno o agresion externa, tales como
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Nigeria, Republica Centroafricana y
Suddn del Sur, han sido testigos de co-
mo constantemente se amenazaba su
educacion. Muchos son llevados a la
lucha como soldados o son obligados a
apoyar a los grupos armados>

Las agresiones a las escuelas cons-
tituyen una de las formas mas ficiles
de medir el efecto de un conflicto en
la educacion. Durante 2001, por ejem-
plo, los soldados israelies dispararon
contra casi 100 escuelas en los Terri-
torios Ocupados, utilizando balas de
goma, municion verdadera y gas lacri-
mogeno. Otras 71 escuelas sufrieron
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ataques por medio de bombardeos de
tanques o cohetes lanzados por heli-
copteros (DCI, 2002). En Timor Orien-
tal, la violencia de Septiembre de 1999
arraso entre el 80% y el 90% de los
edificios escolares y la infraestructura
relacionada con ellos (PNUD, 2002).°
En el afio 2019, Human Rights Watch
registro mas de 126 ataques y amena-
zas armadas contra los profesionales
de la educacion, los estudiantes y las
escuelas. En Jammu y Cachemira, In-
dia, en el afo 2016, en un plazo de 3
meses 26 escuelas fueron atacadas,
por lo cual se vieron afectados mas de
4000 ninos.” Los ninos que residen en
paises donde hay guerra fueron objeto
de ataques directos, fueron utilizados
como escudos humanos, asesinados,
mutilados o reclutados para luchar.
La violacion, el matrimonio forzado y
el secuestro han pasado a ser tdcticas
habituales en los conflictos de Siria
a Yemen, de Republica Democritica
del Congo a Nigeria, Suddn del Sur y
Myanmar.® Los grupos armados ma-
taron, golpearon, secuestraron y ame-
nazaron a los profesionales de la edu-
cacion; intimidaron a los estudiantes;
aterrorizaron a los padres para que no

permitieran que sus hijos fueran a la
escuela; y dafiaron, destruyeron y sa-
quearon escuelas.

Entre las diversas razones enumera-

das por los expertos como causa de los
ataques a las escuelas se encuentran la
oposicion al curriculo escolar que in-
cluye el idioma, las asignaturas, los va-
lores o la cultura que el grupo armado
rechaza, la educacion de las mujeres y
las nifias, o si la escuela se utiliza con
fines politicos, como centro de vota-
cion durante las elecciones nacionales
o estatales. Las fuerzas armadas y los
grupos armados perciben las institu-
ciones educativas como
lugares convenientes para
reclutar a los nifios como
combatientes. Estos ata-
ques se convierten en una
forma ficil de perpetrar
violencia sexual entre los
nifos, y a lo largo de la
ruta de ida y vuelta a las
escuelas o universidades
como parte de pautas mds
amplias de violencia se-
xual relacionada con los
conflictos?

Los ataques a las es-
cuelas, a los maestros y a
los estudiantes generan
miedo y hacen que los es-
tudiantes abandonen la
escuelay se vean privados
del derecho bdsico a la
educacion. Laimportancia
de la educacion no puede
ser menos enfatizada. Es posible que la
educacion rompa los ciclos generacio-
nales de la pobreza permitiendo que
los niflos adquieran las habilidades
y los conocimientos necesarios para
hacer frente a los desafios actuales.
La educacion esta fuertemente vincu-
lada a las mejoras precisas de la salud
y la nutricion, mejorando las propias
posibilidades de supervivencia de los
niflos. Empodera a los nifios para que
sean participantes plenos y activos
en la sociedad, capaces de ejercer sus
derechos y participar en la vida civil y
politica. Asimismo, constituye un po-
deroso factor de proteccion: es menos
probable que los nifios que asisten a la
escuela entren en conflicto con la ley
y son mucho menos vulnerables a las
formas rampantes de explotacion in-
fantil, como el trabajo infantil, la trata
y el reclutamiento en grupos y fuerzas
armadas.

En esta nueva era de desarrollo sos-
tenible, en la que se espera que todos
los paises apliquen un programa de
desarrollo universal, es necesario que
todos los gobiernos rindan cuentas de
los abusos de los derechos humanos
que se estdn cometiendo y que afectan

a una parte importante de su pobla-
cion joven, asi como de la falta de pro-
teccion adecuada u oportuna a la que
tienen derecho los nifios en virtud de
la Convencion sobre los Derechos del
Nifio. Durante los ultimos afios, nume-
rosos paises han participado en las ini-
ciativas politicas internacionales y re-
gionales destinadas a garantizar que
todos los nifios tengan acceso a una
educacion de calidad y continua en los
paises mds desfavorecidos. Dichos es-
fuerzos dieron algunos resultados exi-
tosos, puesto que decenas de millones
de personas accedieron a la educacion
primaria y mas nifias permanecieron
en la escuela y prosiguieron su edu-
cacion secundaria, mejorando asi
la equidad entre los géneros en mds
paises.’® En consecuencia, es preciso
adoptar a nivel mundial un constan-
te y solemne esfuerzo unificado para
proporcionar educacion a todos, lo
cual contribuird a hacer realidad el
suefio de los derechos humanos.

https://www.amnesty.org/en/latest/re-
search/2018/02/annual-report-201718/#:~:tex-
t=Amnesty%20International's%20report%2(%20
The%205tate, rights%20in%20the%20world%20
today.
’https://worldjusticeproject.org/our-work/re-
search-and-data/wjp-rule-law-index-2019

3 Article 3, Universal Declaration of Human Rights
“https://nhrc.nic.in/press-release/human-ri-
ghts-violations-root-cause-conflicts-terro-
rism-justice-anand#:~:text=The%20ever%-
2Dgrowing%20fundamentalism%20in,the%20
very%_20fabric%200f%20democracy.

> Report by Human Rights Watch, The Education
Deficit, Failures to protect and fulfil the right to Edu-
cation through Development Agendas.
Shttp://www.monitor.upeace.org/innerpg.cfm?id_
article=927
"https://www.aljazeera.com/indep-
th/features/2016/11/burning-kash-
mir-schools-161102102009566.htm|
Shttps://www.unicef.org/press-releases/world-
has-failed-protect-children-conflict-2018-unicef
?Education under Attack, 2018 by Global Coalition to
protect Education from Attack (GCPEA)

1 Achieving Sustainable Development and Promo-
ting Development Cooperation, Dialogues at ECO-
S0C

Kyitika Shekhawat,

nacid, s crid y completd su educacion escolar en
Jaipus; Rajastin, el estado mds grande de India,
por superficie. Posieriormente, realizé un estu-
dio de cinco afios de duracion en la Faculrad
de Derecho de la ILS, en Pune, Mabarashira.
Durante sus estudios en ln Facultad de Devecho,
colabord con varias organizaciones dedicadas a
trabajar a nivel de base con el fin de propor-
cionar educacién a todo el mundo. Después de
graduarse, se presentd al Examen de Servicios
Judiciales y fue seleccionada como jueza en el
estado de Rajastdn. Desea formar parte del siste-
ma de administracion de fusticia y asequrar una
mejor aplicacion de todas las leyes.
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