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Sra. Angie Motshekga
Ministra de Educación Básica
República de Sudáfrica
 
Discurso en el Simposio Continental 
sobre Democratización y Descolonización 
de la Educación
Nuestro deber es monumental, pero la voluntad colec-
tiva y la experiencia aquí reunidas me hacen confiar en 
que estamos a la altura del desafío.

Hagamos que este simposio no sea sólo una reunión de 
mentes, sino una confluencia de ideas, aspiraciones y ac-
ciones que redefinan el panorama educativo de África.   
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Sindicato Sudafricano Democrático de 
Profesores - SADTU

Hacemos un llamamiento a los gobiernos y a la socie-
dad civil para que refuercen las campañas de concien-
ciación sobre las repercusiones de la privatización de la 
educación y trabajen con las comunidades locales para 
promover políticas educativas basadas en los derechos 
humanos. Seguir velando para que los protagonistas y 
proveedores de la enseñanza privada cumplan la legisla-
ción laboral internacional, especialmente en materia de 
igualdad salarial y prácticas de contratación; garantizar 
que el personal docente esté cualificado y que tenga ac-
ceso a una formación profesional continua.  
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Prof. Rasigan Maharajh
Chief Director: Institute for Economic Research on 
Innovation, Tshwane University of Technology
 
Para PoliTeknik sobre la Conferencia de 
Sudáfrica
Por lo tanto, es imprescindible que nuestra apreciación 
del artículo 26 de la Declaración Universal de los Dere-
chos Humanos de las Naciones Unidas en su 75º aniver-
sario se derive de una interpretación materialista de la 
historia y de una comprensión crítica de nuestra coyun-
tura contemporánea dentro de la policrisis que caracte-
riza nuestra economía política internacional, su división 
del trabajo y la dinámica cambiante de los procesos la-
borales a través de los cuales se crea el valor.  
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Sugerimos que se traslade la sede de las Naciones Unidas de Nue-
va York a las tierras luchadoras de África. India sería una buena 
ubicación para la sede de la UNESCO, y Chile u otro país latinoa-
mericano podría ser la sede del Alto Comisionado de la ONU para 
los Derechos Humanos.

¿La ONU debe reformarse o democratizarse? Esta es una cuestión 
vital. Se trata de una cuestión que nos ocupará durante muchos 
años, ya que la economía política de un mundo multipolar dicta 
esta realidad. Con independencia de que sean eficaces o no, las ins-
tituciones de la ONU, que están comprometidas con la defensa de 
la paz, el derecho internacional y los derechos humanos, deberían 
considerarse a partir de ahora en el exilio o bajo ocupación. 

Estimados participantes, estimados invitados,
Me gustaría darles la bienvenida a esta conferencia organizada 

por SADTU y PoliTeknik. Gracias por aceptar nuestra invitación. 
Estamos muy agradecidos y honrados de que participen hoy en el 
simposio del Proyecto Extensión de los Derechos Humanos a 
la Educación, en breve Proyecto Artículo 26.

DEMOCRATISATION and DECOLONISATION of EDUCATION
Continental Conference on 9/10 December 2023 - Johannesburg

Organised by the South African Democratic Teachers' Union and PoliTeknik

anniversary 
of the 

Universal 
Declaration 

of 
Human Rights

10 December 2023

th

Discurso del Simposio 
PoliTeknik*

Honorable Sra. Angie Motshekga, 
Ministra de Educación Básica, 

República de Sudáfrica,

Estimado Camarada Secretario General Mugwena Malu-
leke y camaradas del equipo SADTU

Estimado Sr. Siziphiwe Rola 
Administrador de Programa de Networking HIV and 

AIDS Community of Southern Africa (NACOSA);

Estimados Oradores, 
Estimados Socios del Proyecto e Invitados,

Continuar en las páginas 3-7
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About the book
Renewing workers’ education focuses on educational forms created by workers for workers. It extends 
beyond trade unions to include the range of educational initiatives aimed at the working class more 
generally, including working class women, casual and informal sector workers, migrant workers, and 
workers’ political parties.

This book contributes to filling the gap in the South African literature on workers’ education and 
documents the more recent history of workers’ education as well as current practices and perspectives, 
including some international experiences. It explores conceptual tools that may assist in reflecting on 
and theorising the practice of workers’ education and analyses current challenges. This essential book 
also seeks to inform future policy and practices on workers’ education and is key for those who wish to 
reinvigorate and contribute to building an alternative future for workers’ education.

About authors/editors
Linda Cooper is Associate Professor and teaches on the Adult Education programme at the Univer-
sity of Cape Town. Her interests lie in widening access to adult learners in higher education; radical 
traditions of workers’ education; and the relationship between ‘everyday knowledge’ and more formal 
kinds of knowledge. She has a long history of involvement in trade union education and other adult 
education initiatives that seek to promote radical, socialvtransformation. Recent publications include: 
Cooper L & Ralphs A (Eds) (2016) RPL as Specialised Pedagogy: Crossing the Lines. Cape Town: 
HSRC Press Cooper L & Luckett T (2017) Past and present intersections: Legacies of Popular Educa-
tion in the 1970s and 1980s. In A von Kotze & S Walters (Eds) Forging solidarity: Popular education 
at work. Rotterdam: Sense Publishers
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Nos sentimos muy honrados de que 
el Honorable Ministro haya aceptado 
nuestra invitación. Todos nos senti-
mos muy complacidos de que la honor-
able Sra. Ministra nos haya dedicado 
su valioso tiempo en este maravilloso 
día para ofrecer el discurso de aper-
tura de este simposio. Le expresamos 
nuestra más sincera gratitud.

Esta reunión ha podido organizarse 
gracias a los dedicados esfuerzos 
de SADTU y a la contribución de NA-
COSA. Quisiera expresar mi sincera 
gratitud a todo el equipo de SADTU, 
en particular al estimado camarada 
GS Mugwena Maluleke, y a NACOSA 
por ello. Durante los preparativos de 
la conferencia estuvimos en contacto 
permanente con los camaradas Renny 
Somnat y Cindy De Lange, y me gus-
taría mencionar aquí sus nombres y 
darles las gracias.

Estimados participantes, esti-
mados invitados
Mi conocimiento del inglés es lim-

itado, por lo que me gustaría infor-
marles de antemano de que tendré al-
gunos problemas con la articulación. 
He preparado mi presentación en 
turco y la he traducido al inglés con la 
ayuda de un intérprete. Les ruego me 
disculpen de antemano.

Tras los simposios que organizamos 
en Alemania en 2016 y 2018, hoy nos 
reunimos en nuestra 3ª conferencia. 
Por primera vez estamos en África y 
estamos en el lugar adecuado, porque 
la mitad de nuestros socios de 48 
países proceden del continente afri-

cano. ¿Por qué tenemos tantos socios 
en África? Bueno, yo mismo estoy 
intentando comprenderlo, y quizá el 
título de este simposio pueda darnos 
una respuesta.

En mi presentación, primero trataré 
los orígenes del proyecto, compartiré 
algunas impresiones y recuerdos im-
portantes, y examinaré el clima geo-
político en el que se puso en marcha 
el proyecto, y revelaré sus objetivos, 
su estrategia organizativa, sus éxitos 
y sus retos. De este modo, paso a pa-
so, resumiré de forma esquemática 
los últimos 7 años. Al finalizar mi pre-
sentación dedicaré unos minutos a mi 
colega, el profesor Michael Winkler, 
de Alemania. Llevamos muchos años 
trabajando con él en este proyecto (la 
Prof. Marliese W. Fröse tomó la palabra 
en lugar del Prof. Winkler durante la 
conferencia).

Estimados participantes, esti-
mados invitados
El proyecto Artículo 26 se planteó 

por primera vez como idea en la re-
vista PoliTeknik en otoño de 2015. Se 
desarrolló en una serie de artículos 
publicados en la revista bajo el título 
Ideas y Recomendaciones sobre 
la Extensión del Derecho a la Ed-
ucación. El proyecto siguió desar-
rollándose en el simposio de octubre 
de 2016 y se puso en marcha oficial-
mente en enero de 2017. Desde la con-
cepción hasta los preparativos, desde 
la implementación hasta las experien-
cias, el proceso duró 8 años. De alguna 
manera, fue una lucha muy larga por 
la supervivencia para un movimien-

to que empezó desde abajo, de forma 
voluntaria, sin ningún apoyo nacion-
al o internacional, sin conexiones al 
principio, con dedicación personal y 
pura fuerza humana. Es bueno que 
hayamos continuado para poder estar 
hoy aquí con nuestros colegas y cama-
radas.

Nuestro primer contacto con SADTU 
se remonta al 12 de octubre de 2015; 
escribimos un correo electrónico so-
licitando su contribución a la serie de 
artículos, y una semana después reci-
bimos una respuesta positiva. Desde 
entonces hemos estado en contacto.

Cito un correo electrónico que es-
cribí el 27 de octubre de 2015 al pro-
fesor Michael Winkler, con quien co-
laboro en este proyecto (traducción 
de alemán):

“[…]„La serie de artículos publica-
da constituye el primer paso en los 
preparativos de una conferencia 
sobre el mismo tema que se cele-
brará el año próximo. El evento 
pretende poner en marcha un 
proyecto de dos años (hasta el 10 
de diciembre de 2018; aniversario 
70 de la Declaración de los Dere-
chos Humanos de la ONU), que 
prevé la creación de una oficina de 
coordinación y un consejo científi-
co. Se trata de organizar la cooper-
ación a escala mundial con todas 
las partes interesadas que tratan 
de extender el derecho humano 
a la educación, desarrollar sus 
posiciones conjuntas e inspirar a 
la opinión pública mundial y a los 
Estados miembros de la ONU para 
que apliquen estas posiciones.

En las próximas semanas, Po-
liTeknik planea dirigirse a socios 
potenciales para el desarrollo de 
proyectos y la cooperación a largo 
plazo en el marco de este compro-
miso y para ganárselos […]”.

Los meros preparativos, la infrae-
structura y la introducción de esta ini-
ciativa, prevista para dos años, ahora 
parecen superar fácilmente los 10 años. 
Considerando el tiempo que la ONU, 
con sus vastos recursos, ha dedicado a 
los Objetivos del Milenio y la Agenda 
2030, más de 2 décadas a fecha de hoy, 
10 años no es realmente tanto tiempo.

Los meros preparativos, la infrae-
structura y la introducción de esta 
iniciativa, prevista para dos años, aho-
ra parecen superar fácilmente los 10 
años. Considerando el tiempo que la 
ONU, con sus vastos recursos, ha ded-
icado a los Objetivos del Milenio y la 
Agenda 2030, más de 2 décadas a fecha 

de hoy, 10 años no es realmente tanto 
tiempo.

Estimados participantes, colegas 
y camaradas, ¿Qué pretende con-
seguir el Proyecto Artículo 26?
El proyecto se basará en un funda-

mento de legitimidad internacional 
para la nueva redacción del Artículo 
26 de la Declaración Universal de los 
Derechos Humanos. Diversos actores 
sociales implicados en la extensión de 
los derechos humanos a la educación 
trabajarán sobre distintos aspectos de 
esta cuestión con el fin de crear una 
"Declaración sobre la Extensión de los 
Derechos Humanos a la Educación" que 
se votará en la Asamblea General de la 
ONU. El proyecto se centra en el Artícu-
lo 26 de la DUDH, que debe modificarse 
en una extensión gradual.

Articulo 26 de UDHR: 
1.

Toda persona tiene derecho a la 
educación. La educación debe ser 

gratui- ta, al menos en lo concerniente 
a la instrucción elemental y funda-

mental. La instrucción elemental será 
obligatoria. La instrucción técnica y 

profesio- nal habrá de ser generaliza-
da; el acceso a los estudios superiores 
será igual para todos, en función de 

los méritos respectivos.
2.

La educación tendrá por objeto el 
pleno desarrollo de la personalidad 

hu- mana y el fortalecimiento del 
respeto a los derechos humanos y a las 

liber- tades fundamentales; favore-
cerá la comprensión, la tolerancia y 
la amistad entre todas las naciones y 
todos los grupos étnicos o religiosos; y 

promove- rá el desarrollo de las activi-
dades de las Naciones Unidas para el 

manteni- miento de la paz.
3.

Los padres tendrán derecho prefer-
ente a escoger el tipo de educación que 

habrá de darse a sus hijos.

Discurso del Simposio PoliTeknik
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Estimados participantes, estima-
dos invitados
Esta es una interesante perspectiva 

relevante, una visión, porque pocas 
veces hay tiempo para la humanidad 
para que actúen como legisladores y 
expresen desde fuera sus intereses no 
distorsionados.

El objetivo de extender el Artículo 
26 de la DUDH al tiempo que se desa-
rrolla una amplia base de legitimidad 
será una experiencia significativa para 
todas las personas excluidas de los pro-
cesos democráticos de toma de decisio-
nes. Esta es una interesante perspectiva 
relevante, una visión, porque pocas 
veces hay tiempo para la humanidad 
para que actúen como legisladores y 
expresen desde fuera sus intereses no 
distorsionados. Hemos formulado estas 
palabras como un lema: Los grupos 
humanos excluídos de la democra-
cia deben ejercer como legislado-
res y representantes de sus propios 
intereses sin que éstos puedan ser 
distorsionados desde fuera.

La singularidad de nuestra iniciativa 
radica en su rechazo de conceptos ela-
borados por élites o círculos que produ-
cen la ilusión de una amplia participa-
ción. Dicho de otro modo, el proyecto 
no busca apoyo para un concepto ya he-
cho, ni relega a los participantes a una 
posición pasiva y subordinada. En cam-
bio, invitamos a todos los socios de esta 
iniciativa a que trabajen activamente y 
diseñen ellos mismos el contenido de la 
declaración. El proyecto está concebido 
de forma que no puede funcionar sin la 
participación activa de voluntarios. Por 
lo tanto, la idea envía acertadamente el 
siguiente mensaje: Por favor, ¡cons-
truyan juntos su propia unidad!

Conviene organizar este proyecto del 
mismo modo que un país redacta una 
constitución: imaginemos un proceso 
constituyente que invite a participar 
a todos los grupos sociales. Veamos el 
ejemplo del proyecto constitucional de 
Cuba, aprobado el 24 de febrero de 2019 
con un 86% de votos a favor. „De una 
población total en la isla de 11 millo-
nes, 7.370.000 personas participaron 
en los debates constitucionales. Se ce-
lebraron 111.872 reuniones de debate. 
Durante estas reuniones, se realiza-

ron 1 millón 445 intervenciones. Se 
presentaron 659 mil sugerencias, 560 
mil peticiones de enmiendas, 27 mil 
peticiones de adiciones y 38 mil peti-
ciones de supresiones"1. 

Estimados participantes, estima-
dos colegas y camaradas,
¿Cuántos de nosotros estamos prepa-

rados para semejante esfuerzo, cuántos 
meses o años creéis que puede durar 
la paciencia y la concentración? Si este 
proyecto es un esfuerzo que merece la 
pena, desde luego no será fácil. Es evi-
dente que no vamos a perder el tiempo 
en pequeñas reformas. 

Un enfoque estratégico de este tipo 
implica la exclusión de agendas impor-
tadas, y requiere madurez y emancipa-
ción. Podemos caracterizarlo como el 
primer paso hacia la autodetermina-
ción mediante la autoconciencia.

Por lo tanto, nosotros, los impulsores 
del proyecto, hemos limitado intencio-
nadamente nuestra tarea a la coordina-
ción y hemos cedido la determinación 
del contenido a los expertos y a quienes 
plantean exigencias democráticas. Y 
las actividades de coordinación se han 
abierto a todos los socios a través de las 
comisiones que hemos creado y que se 
presentarán mañana. De este modo, los 
progresos probablemente estancados 
a nivel nacional podrán ser agrupados 
a través de nuestro proyecto a nivel in-
ternacional. Precisamente, el objetivo 
concreto de extender el Artículo 26 nos 
permite interactuar permanentemente, 
en tiempo real, y planificar actividades 
conjuntas a escala mundial.

A continuación voy a presentar algu-
nos de los puntos más destacados de la 
serie de artículos „Ideas y Recomen-
daciones sobre la Extensión del De-
recho a la Educación" y de pasadas 
intervenciones en el simposio, porque 
contienen las primeras opiniones que 
plantearon la necesidad del proyecto 
y guiaron sus discusiones y mostraron 
una dirección para la perspectiva críti-
ca en este debate.

Es posible que en ningún otro momento, 
desde que se consagró el derecho a la 
educación en la Declaración de los De-
rechos Humanos de las Naciones Unidas 
de 1948, haya necesitado un compro-

miso renovado a la luz de la realidad 
mundial actual, cada vez más compleja. 
Pese a los grandes avances logrados en 
los últimos 15 años para aumentar el 
acceso a la educación, 60 millones de 
niños siguen sin escolarizar. Pese a que 
la educación es un derecho humano in-
alienable y un bien público, en todo el 
mundo se sigue negando este derecho 
debido a una combinación de falta de 
financiación de la educación, los efec-
tos de las desigualdades en el acceso y 
la finalización de la educación y, sobre 
todo, la falta de compromiso y voluntad 
políticos.2

Susan Hopgood
Presidenta de la 

Internacional de Educación
Secretaria Federal del Sindicato Aus-

traliano de Educación F - (AEU)

En la actualidad, los derechos humanos 
y el derecho a la educación son atacados 
a diario en todo el mundo. Pese a los lo-
gros conseguidos, nuestra labor colecti-
va en materia de derechos humanos y ci-
viles está muy lejos de haber concluido. 
La declaración sobre la educación de la 
DUDH debe renovarse y modernizarse a 
fin de establecer objetivos más ambicio-
sos y específicos, con referencia especí-
fica a los derechos de las niñas a la edu-
cación, así como a los derechos de todos 
los niños a la educación en la primera 
infancia y a la educación secundaria3.

Mary Cathryn Ricker
Vicepresidenta Ejecutiva de la 

Federación Americana de Profesores 
(AFT) - EE.UU.

Estamos en una época de avances cada 
vez mayores en todas las facetas de la vi-
da. Aunque la tecnología, la medicina, la 
agricultura, la ingeniería y las artes pro-
gresan con rapidez, muchos países en 
desarrollo se están quedando atrás debi-
do a los efectos duraderos del colonialis-
mo, las economías capitalistas globales 
que dictan una narrativa de opresión y 
los sistemas políticos diseñados para ex-
cluir la voz de las masas. La educación y 
la especialización de los ciudadanos son 
la única forma de poner remedio a esta 
situación, para que puedan desarrollar 
su potencial personal y contribuir a de-
sarrollar el potencial del país. 

Es necesario, por tanto, que los derechos 
recogidos en el artículo 26 de la Decla-
ración de los Derechos Humanos de la 
ONU incluyan la educación y la forma-
ción complementarias en un intento de 
abordar las cuestiones anteriormente 
expuestas4.

Consejo de Representantes 
de Estudiantes

Universidad Wits - Sudáfrica

La educación relativa a los derechos 
humanos y el derecho a la educación 
están estrechamente relacionados, ya 
que la DUDH debe ser leída por todos, 
comprendida en su contenido e inter-
pretada en su respectivo contexto social 
e histórico5.

Prof. Dr. Eva Borst  (Alemania)

Me gustaría empezar citando una frase: 
"La explotación igual de la fuerza de tra-
bajo es el primer derecho humano del 
capital". Así lo expresó Karl Marx en su 
Crítica de la Economía Política de 1867 
(MEW 23, p. 309). Haciendo una analo-
gía con el tema de nuestra conferencia, 
se puede continuar la frase irónica de 
Marx con la formulación de otro dere-
cho humano, por ejemplo de la siguiente 
manera: "La producción general de fuer-
za de trabajo (por tanto, la educación) es 
el segundo derecho humano del capital". 
La interpretación y la práctica educati-
vas están sujetas a las limitaciones de la 
producción y la reproducción sociales 
y a las relaciones de dominación que 
les corresponden. La dominación y el 
gobierno que se le asigna determinan 
la comprensión hegemónica de la edu-
cación, lo que debe entenderse por edu-
cación. Son ellos quienes definen qué es 
la educación y determinan el alcance, la 
calidad y la adaptación de los servicios 
educativos a partir de sus intereses con-
cretos6.

Prof. Dr. Armin Bernhard 
(Alemania)

Lindgren Alves (2013, p. 24) hace hinca-
pié en el carácter occidental de la DUDH, 
destacando su herencia de la Ilustra-
ción, como la de la propia ONU. El autor 
afirma lo siguiente:

La Declaración Universal de los De-
rechos Humanos, adoptada de este 
modo, sin consenso, en un foro com-
puesto entonces por sólo 56 Estados, 
Occidentales u "Occidentalizados", 
no fue, por tanto, "universal" ni si-
quiera para quienes participaron 
en su creación. Bajo estas condi-
ciones, los que no participaron - la 
gran mayoría de los actuales Esta-
dos independientes - tenían más ra-
zones para calificar el documento 
de "producto de Occidente". (Alves, 
2013, p. 24, traducción libre)7.

Prof. Reaquel Melo (Brasil)

Estas opiniones son realmente intere-
santes. Algunos reclaman una modifica-
ción del Artículo 26, otros creen que una 
democratización real de los sistemas 
educativos supone de hecho un choque 
frontal con el orden mundial existente. 
Esto demuestra que el debate funda-
mental previo a la declaración debe ser 
mucho más profundo. Tenemos ya en el 
punto de mira las siguientes cuestiones: 
Se puede discutir si el proyecto, con el 
objetivo de modificar progresivamente 
el Artículo 26, sólo pretende enviar una 
señal, y si puede hacerlo en absoluto. 
¿Podemos conseguir que se vote en la 
Asamblea General de la ONU? ¿Qué pa-
saría si rechazan nuestra declaración 
conjunta? ¿Cómo debemos avanzar en-
tonces con una base de legitimidad só-
lida y establecida a escala mundial? En 
caso de que el voto sea positivo, ¿se con-
sideraría ya este resultado como una 
garantía para la realización de un cam-
bio progresista en los países? ¿Debería 
la declaración formular un mecanismo 
de control concreto para garantizar su 
aplicación? En caso de voto positivo o 
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negativo, ¿es la ONU en su forma actual 
la destinataria correcta?

Con estas preguntas, me gustaría dar-
les un ejemplo. La Campaña Inter-
nacional para la Abolición de las 
Armas Nucleares (ICAN) se consti-
tuyó en 2007. Su objetivo se describe a 
continuación:

“En julio de 2017 - después de una 
década de lucha por parte de ICAN y 
sus socios - una abrumadora mayoría 
de las naciones del mundo adoptó un 
acuerdo global histórico para prohibir 
las armas nucleares, conocido oficial-
mente como el Tratado sobre la Prohibi-
ción de las Armas Nucleares. Entró en 
vigor el 22 de enero de 2021“8.

Los primeros dos párrafos del artículo 
17 del Tratado sobre la Prohibición de 
las Armas Nucleares son los siguientes:

1. El presente Tratado tendrá una du-
ración ilimitada.
2. Cada Estado Parte, en el ejercicio 
de su soberanía nacional, tendrá 
derecho a retirarse del presente Tra-
tado si decidiera que acontecimientos 
extraordinarios relacionados con la 
materia objeto del Tratado han pues-
to en peligro los intereses supremos de 
su país. Deberá notificar dicha retira-
da al Depositario. Dicha notificación 
deberá incluir una declaración de los 
acontecimientos extraordinarios que 
considere que han puesto en peligro 
sus intereses supremos9.

Como se puede ver, las ONG son capa-
ces de convencer a la Asamblea Gene-
ral de la ONU, pero la cuestión crucial 
sigue estando entre la adopción de las 
demandas y su aplicación. Suponga-
mos que se amplía el derecho a la edu-
cación mediante una declaración, ¿se-
ría aceptable que los Estados pudieran 
restringir este derecho en casos espe-
ciales? Estos aspectos deben tenerse en 
cuenta en la declaración que queremos 
redactar.

Asimismo, es preciso plantearse 
otras cuestiones fundamentales: ¿Pue-
den formularse definitivamente los 
derechos humanos? ¿Debemos partir 
de la naturaleza biológica de los seres 
humanos o de las características socia-
les de las sociedades que fundaron o de 
una combinación de ambas? ¿Qué inte-
rés y qué imagen de la humanidad hay 
detrás de la DUDH? ¿Está en marcha un 
proceso de evolución que determina 
el contexto sociohistórico y debe ree-
valuarse de una época a otra? En caso 
afirmativo, ¿qué tipo de prórroga es in-
minente en nuestra época? 

Estimados participantes, colegas 
y camaradas,
Me gustaría seguir de la siguiente 

manera. ¿Acaso hablar de la extensión 
de los derechos humanos a la educa-
ción significa armarse de valor contra 
la tendencia mundial a la baja de la edu-
cación?

Pavlos Charamis, del Sindicato Edu-
cativo OLME-Grecia, describe esta cues-
tión en 2015 en su artículo para PoliTe-
knik de la siguiente manera:

“A partir de finales de la década 
pasada, junto con la insoportable 
deuda financiera de Grecia, tam-
bién se están debatiendo los dere-
chos humanos básicos, entre los 
que se encuentra el derecho a la 
educación. En semejantes condi-
ciones, es fácil que el objetivo de las 
luchas colectivas se desplace de la 
extensión de las conquistas socia-
les a su defensa, y que cualquier 
diálogo sobre una mayor extensión 
parezca un lujo indebido“10. 

¿Diálogo sobre la extensión de dere-
chos es un lujo excesivo? Bueno. Por 
primera vez en nuestra vida, quisimos 
permitirnos ese lujo excesivo con el 
Proyecto Artículo 26.

Resulta muy complicado liberarse 
de las imágenes del viejo mundo e 
imaginar un buen futuro. Los sueños 
están sometidos a la autocensura. En 
cuanto a la extensión de los derechos 
democráticos, somos lo suficientemen-
te pesimistas como para calificarlo de 
lujo. Estas pesadas cadenas de pensa-
miento definen claramente el tamaño 
de la opresión existente que hay que 
superar.

Estimados participantes,
Quisiera compartir con ustedes un 

recuerdo breve pero muy importante, 
que hemos mencionado a menudo en 
muchas de nuestras conversaciones. 
Cuando tuvimos una idea para la ex-
tensión del Artículo 26 de la DUDH en 
2015, la comentamos con nuestro círcu-
lo cercano; y uno de nuestros amigos, 
Cem Şentürk, aún trabaja en la Funda-
ción Centro de Estudios sobre 
Turquía e Investigación de 
la Integración en Alemania, 
dijo lo siguiente; "Sí, este ar-
tículo puede ser modificado, 
¡pero sólo después de una 
gran guerra!". Por supuesto, 
haciendo referencia a la Se-
gunda Guerra Mundial.

Y ahora esta cuestión nos 
enfrenta a todos: ¿Será real-
mente determinante una 
gran guerra? Y ¿qué decir de 
los acontecimientos posterio-
res a 1945, el colonialismo, el 
neocolonialismo articulado 
por Kwame Nkrumah, la Gue-
rra Fría, los golpes de Estado, 
las guerras civiles, las revolu-
ciones y contrarrevoluciones, 
el orden internacional unipo-
lar o basado en reglas, los 
debates sobre un orden mul-
tipolar... cuál es la respuesta? 
¿Estamos ante un colapso su-
ficientemente doloroso de la 
civilización en el nuevo siglo? 
¿No basta con la destrucción 

de asentamientos civiles en otros paí-
ses para que quedemos sepultados bajo 
los escombros de la anarquía? Se trata 
de una pregunta que todo el mundo 
está obligado a responder. Volvemos a 
las condiciones de la Primera Guerra 
Mundial y asistimos a la división del 
mercado capitalista mundial entre las 
superpotencias emergentes y las anti-
guas. Tras la Primera Guerra Mundial, 
se creó la Sociedad de Naciones, su ob-
jetivo era mantener la paz, pero no fue 
suficiente, la Segunda Guerra Mundial 
dio origen a la ONU, pero tampoco fue 
suficiente.

Actualmente, los defensores de la 
guerra se enorgullecen de haber uti-
lizado con éxito los acuerdos del de-
recho internacional como trucos de 
guerra y de lo brillantemente que en-
tendieron las enseñanzas del famoso 
teórico militar chino Sun Tsu. Frente a 
esto, ya no hay lugar para la vacilación. 
Sí, es una pregunta perfectamente le-
gítima: ¿Después o antes de una gran 
guerra? En anteriores conversaciones 
y debates intentamos responder a esta 
pregunta de la siguiente manera:

"Todo puede llegar a su fin en cual-
quier momento, y puede que todo o 
todos deban empezar y volver a em-
pezar desde nuestro punto actual. La 
humanidad, de todos modos, vivirá 
y aprenderá si adopta los derechos 
humanos de forma permanente, des-
pués o antes de una gran catástrofe, 
mediante una actividad consciente 
basada en su libre albedrío.

En este transcurso de tiempo esencial, 
preferimos abandonar la tribuna 
del público; y este movimiento indica 
una situación tremendamente diná-
mica: No tenemos ninguna duda de 
que en este proyecto, hay una calidad 

de vida que emerge gracias a un com-
promiso ocurrido de manera optimis-
ta y en armonía con la naturaleza 
social de lo humano".

Estimados participantes, colegas 
y camaradas,
Hasta aquí, mi discurso se ha centra-

do en señalar las razones de nuestra 
demanda de extensión del Artículo 26 
de la DUDH y el punto de inflexión his-
tórica en el que se encuentra. Estamos 
en un momento de creciente reconoci-
miento de que el equilibrio de poder, 
las leyes, las imágenes, la estética y 
todos los demás elementos del viejo 
mundo se están derrumbando rápi-
damente. Lo nuevo está naciendo con 
todos sus dolores y esperando a ser 
caracterizado. Y nosotros intentamos 
definir la dimensión educativa del nue-
vo mundo. Sí, nos "atrevimos" a hacerlo 
junto con los excluidos de la democra-
cia. ¿Suenan estas palabras, queridos 
participantes, colegas y camaradas, un 
poco pomposas? Llegados a este punto, 
planteemos la pregunta: Si fuéramos 
filántropos multimillonarios, ¿nece-
sitaríamos hablar de coraje? Círculos 
de intereses que son capaces de llegar 
al extremo de autorizar a la OMS para 
que intervenga en los asuntos internos 
de los Estados en relación con epide-
mias pueden fácilmente incurrir en las 
prácticas más antidemocráticas cuan-
do lo deseen. No, nuestra demanda no 
proviene en absoluto de la esfera de la 
ficción, no es otra cosa que el reconoci-
miento del derecho de las masas a ima-
ginar el futuro también para sí mismas.

Ahora explicaré qué tipo de es-
trategias sigue nuestro proyecto 
y qué fases prevé. 

TABLA 1
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TABLA 2

Desde julio de 2021, las coordi-
naciones continentales también se 
consideran organizaciones activas 
para el proyecto. Logotipos de las 
coordinaciones continentales 

TABLA 3: Ejemplo de coordinación 
continental en África 

A partir del 5 de mayo de 2023, 
empezamos a establecer tres comi-
siones. 

1) Comisión para el desarrollo de las 
relaciones con los organismos de la 
ONU y de gobiernos
2) Comisión para el desarrollo de 
las relaciones con los sindicatos, las 
federaciones, las universidades, las 
ONG, los sindicatos de estudiantes y 

alumnos, las organizaciones de pa-
dres y los expertos.

3) Comisión de expertos para análi-
sis y publicaciones sobre las actuales 
políticas y debates mundiales en ma-

teria de educación.

Estos tres métodos que he-
mos seguido para desarrollar 
nuestro terreno de legitimi-
dad internacional se han acti-
vado en los últimos años. En 
especial, las Naciones Unidas, 
la Internacional de Educación 
(IE), la Federación Sindical 
Mundial de la Enseñanza 
(FSM-FISE), IndustriALL, la In-
ternacional de Trabajadores 
de la Construcción y la Ma-
dera (ICM), etc., que operan a 
escala mundial.

El 10 de diciembre de 2018, 
hemos enviado una carta al 
Secretario General de la ONU, 
Antonio Guterres, solicitan-
do una reunión. El 10 de ju-
lio de 2019 mantuvimos una 
reunión con Robert Skinner, 
Director de la Oficina de Aso-
ciaciones de la ONU, en nom-
bre del Secretario General. 
En dicha reunión, solicitamos 
que el expediente de nuestro 

proyecto se remitiera a los re-
presentantes de todos los Estados 
miembros de la ONU. No recibimos 
una respuesta positiva a esta solici-
tud, puesto que se afirmó que los paí-
ses estaban ocupados con los Objeti-
vos de Desarrollo Sostenible (ODS).

La Internacional de Educación (IE) 
es una federación de sindicatos y or-
ganizaciones de la educación de casi 
180 países. La cronología de nuestros 
continuos esfuerzos para desarrollar la 
cooperación con la IE desde 2016 es la 

siguiente:
• 2016: En nuestro simposio inter-

nacional de Colonia, la IE estuvo repre-
sentada por el Presidente del sindicato 
alemán de educación GEW. E-I opinaba 
que la DUDH no debía ponerse a debate 
y recomendó no emprender el proyec-
to. Decidimos continuar y el proyecto 
comenzó oficialmente en enero de 
2017.

• 2018: por recomendación de co-
legas de la India, se dirigió una invi-
tación oficial de asociación a la presi-
denta de E-I, la Sra. Susan Hopgood. 
Nuestro colega el Sr. Rampal Singh (que 
en paz descanse, le hemos perdido este 
año), que era miembro de la Junta de 
E-I en ese momento, entregó esta invi-
tación en la reunión de la Junta de E-I 
en Bruselas

• Julio de 2019: Otra invitación fue 
entregada al SG Sr. David Edwards du-
rante el Congreso Mundial de E-I en 
Bangkok. Colegas de los sindicatos de 
docentes de Turquía, Nepal, Somalia y 
otros países entregaron esta carta

• Noviembre de 2019: : Colegas de 
los sindicatos de profesores turco y es-
pañol se han puesto de acuerdo con no-
sotros para hablar con David Edwards 
en Bruselas sobre la colaboración en el 
proyecto.

• Diciembre de 2019: Después de 
que nuestro colega Heleno Araujo, pre-
sidente de la CNTE-Brasil, compartiera 
conmigo los datos de contacto de David 
Edwards, volví a enviarle la invitación 
por WhatsApp.

• Entre 2020 y 2021 intentamos re-
petidamente contactar con las oficinas 
de representación continental de la IE. 
Por último, en diciembre de 2022, nues-
tros socios de India y Sri Lanka entre-
garon otra invitación a David Edward 
en Camboya. Desde 2016, no ha habido 
respuesta a ninguno de nuestros inten-
tos, ni verbalmente ni por escrito.

Una circunstancia parecida sucedió 
con la Federación Sindical Mundial 
de la Enseñanza (FSM-FISE). Le comu-
niqué al Presidente de la FSM-FISE, 
Mohanty, de la India, y al Segundo Pre-

sidente, Jayasinghe, de Sri Lanka, que 
presentaría nuestra correspondencia 
en forma de crítica constructiva en esta 
conferencia. En un correo electrónico 
que les envié el 22 de agosto de 2022, 
les indiqué lo siguiente:

"Como ustedes saben, como revista 
PoliTeknik, hemos estado tratando 
de invitar a la FSM y a la FISE a que 
se asocien a nuestro proyecto "Exten-
sión del Derecho Humano a la Educa-
ción".

Desgraciadamente no hemos hecho 
ningún progreso desde hace casi 3 
años. ¡Es chocante que los camara-
das de la FSM o de la FISA nos ignoren 
a nosotros y a nuestros esfuerzos por 
establecer contacto!

[...]La respuesta que recibimos por 
correo electrónico el 05.10.2020 es la 
siguiente:

"FISE apoya la campaña "Extensión 
del Derecho Humano a la Educación 
en la Declaración de los Derechos 
Humanos de la ONU" y la enmienda 
del Artículo 26 de la Declaración de 
los Derechos Humanos. Para que el 
cumplimiento del derecho de todos 
los niños a la educación sea una 
realidad en el siglo XXI. Enviaremos 
nuestro documento oficial la próxima 
semana" [...]

Subrayamos la importancia de las re-
laciones con las Federaciones Interna-
cionales de la Educación. La enseñanza 
es una profesión idealista que contribu-
ye al crecimiento de los pequeños po-
tenciales. No obstante, nos sorprendió 
lo que encontramos. Por ello, decidi-
mos educarnos a nosotros mismos.

Durante años, mediante las relacio-
nes de PoliTeknik y especialmente me-
diante nuestra investigación en línea, 
hemos recopilado los datos de contac-
to de unos 17.000 expertos, sindicatos, 
sindicatos de estudiantes, ONG, etc. y 
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Ministries	of	
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55	Countries
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Academic Advisory Council 
Continental Africa - 55 Countries 

(ILLUSTRATIVE-Coordinated by our partners)

Name 1 representative each country - Vote on the proposal

Education 
Ministeries Universities  Student and 

Pupils Unions
Education/Teachers’ 

and Trade Unions
 NGO’s and 

Others

Faculties/
Departments/
Schools	of:	
Education	
Pedagogy	
Language	

Social	Work	
Sociology	

Psychology	
Law	

Health	
History	

Economics	
Others

- EGYPT	Egyptian	
Center	for	Education	
Rights	(ECER)	
- LIBERIA	Consortium	
of	Education	
Defenders	of	Liberia	
(COEDEL)

- All	African	Student	
Unions	(AASU)	

- Malawi	National	
Students	Union	

- Southern	African	
Students	Union	

- Studens	from	the	
University	of	Toliara	
MADAGASCAR	

- Uganda	National	
Student's	Association	

- Zimbabwe	National	
Students	Union	

- Institute	Bamenda-
Cameroon	

- University	of	
Mozambique	Finalist	

- NIGER	Syndicat	National	
des	Agents	de	la	
Formation	et	de	
l’Education	du	Niger	

- KENYA	Kenya	Union	of	
Domestic,	Hotels,	
Educational	Institutions,	
Hospitals	and	Allied	
Workers	

- TUNISIA	Syndicat	Général	
des	Inspecteurs	de	
l’Enseignement	Primaire	

- SENEGAL	Union	
Démocratique	des	
Enseignantes	et	des	
Enseignants	du	Sénégal	

- IVORY	COAST	Syndicat	

TABLA 3
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les hemos informado sobre nuestro 
proyecto. Hemos ilustrado este duro 
trabajo con la metáfora de la carta en 
la botella. Como saben, los marineros 
solían meter sus cartas en una bote-
lla y dejarlas en los mares y océanos, 
con el sueño de que tal vez algún día 
llegarían a tierra y alguien las leería. 
Se sabe que algunas cartas llegaron a 
tierra después de un siglo. Ahora tene-
mos más de 100 voluntarios de unos 
50 países que leyeron las cartas de 
nuestra botella y respondieron posi-
tivamente. La primera fase avanzó en 
estas condiciones.

Segunda Fase
La segunda fase, que ha comenzado 

parcialmente, servirá de plataforma 
para un debate a largo plazo y en pro-
fundidad. Una plataforma en la que se 
basará la Declaración sobre la legiti-
midad creada.

En esta segunda fase, es preciso 
llevar a cabo una campaña de clari-
ficación. Por una parte, mientras se 
buscan respuestas a una serie de pre-
guntas que hemos mencionado ante-
riormente, por ejemplo, qué es un ser 
humano, si los derechos humanos son 
universales, si pueden formularse de 
manera inmutable, si deben modifi-
carse en función del periodo históri-
co, etc., por otra parte, deben sacarse 
a la luz las formulaciones de quienes 
plantean reivindicaciones democrá-
ticas en este sentido. Al igual que en 
nuestra serie de artículos. 

La comisión de expertos establecida 
por nosotros debe situar los puntos 
cruciales de los debates en un marco 
general, y las reivindicaciones demo-
cráticas deben situarse en este marco 
y desarrollarse gradualmente en una 
declaración. Los miembros de la comi-
sión de expertos son:

• Prof. Dr. Michael Winkler
• PoliTeknik (Representado por 

Zeynel Korkmaz)
• Prof. Dr. Vernor Muñoz Villalobos 

(Ex Relator Especial de las 
Naciones Unidas sobre el Derecho 
a la Educación)

• Centro de Investigación 
Interdisciplinar para la Infancia 

y la Sociedad de la Universidad 
de Wuppertal (Representado por el 
Prof. Dr. Heinz Sünker)

• Prof. Dr. Armin Bernhard 
(Universidad de Duisburg-Essen)

• Prof. Dr. Marlies W. Fröse (Rector 
del Colegio Protestante de 
Dresden)

• Prof. Dr. Eric Mührel 
(Vicepresidente de la Universidad 
de Ciencias Aplicadas de Emden)

• Prof. Dr. Karin Lauermann 
(Instituto Federal de Pedagogía 
Social - Austria)

• Rama Kant Rai (Coalición 
Nacional para la Educación - 
India)

• Dr. Benjamin Bunk (Universidad 
de Erfurt)

Los parámetros marcos son directri-
ces para la elaboración de los catálo-
gos de propuestas en los respectivos 
países. Su objetivo es regular un com-
plejo proceso de producción de textos 
con el fin de formular una declaración 
común definiendo claramente las 
áreas de responsabilidad.

El Consejo de Asesoría Científica es-
pecifica las áreas de responsabilidad 
para la creación de los catálogos de 
propuestas. A continuación se presen-
ta un ejemplo de marco: 

Todos los catálogos de propuestas 
adoptan una posición/comentario so-
bre:

a) Definición de educación 
b) Calidad de la educación 
c) Costes y acceso a la educación 
d) Proveedores de educación 
e) Duración de la educación 
f) Aplicación de la declaración 
g) Otros (máx. 10 páginas)

Se puede redactar un máximo de 5 
artículos para cada punto. Las justi-
ficaciones de estos artículos se pon-
drán a disposición de la dirección de 
la coordinación y se publicarán o ar-
chivarán.

La redacción de las propuestas se 
realiza en forma de artículos jurídicos, 
cada uno de los cuales puede constar 
de un máximo de 200 palabras. Todos 
los catálogos se introducen en el for-

mulario previsto a tal efecto (fichero 
WORD; Tipo de letra: Arial; punto: 12). 
Están redactados siguiendo la línea de 
la DUDH y en un lenguaje comprensi-
ble para las masas.

Por supuesto, también estamos lle-
vando a cabo actividades para pro-
fundizar en los debates que requiere 
la segunda fase. Aparte de artículos y 
simposios, en febrero de 2022 organi-
zamos una serie de presentaciones en 
línea en distintos idiomas, por ejem-
plo bajo los siguientes epígrafes:

• Proyecto Artículo 26 y el papel de la 
ONU: ¿Qué esperar?

• Derechos Humanos y Discursos: ¿Es 
Posible una Definición Última?

• Tras las huellas de la humanidad
• Los sindicatos del textil y el derecho 

a la educación
• Derecho humano a la educación y 

mundo laboral
• La Erosión del Derecho Internacio-
nal

Plan de Trabajo para 2024
• El Consejo de Asesoría Académica 
se reunirá en febrero para ultimar 
los parámetros del Marco
• Se elaborará un informe provisio-
nal que se presentará al Secretario 
General de la ONU en mayo
• Los comités continuarán desarro-
llando la base de legitimidad y cele-
brarán reuniones para visitar tanto 
la ONU como los ministerios de edu-
cación de diferentes países
• Las presentaciones y publicacio-
nes en línea sobre el artículo 26 con-
tinuarán
• Redacción de los primeros catálo-
gos de propuestas para la extensión 
del derecho humano a la educación 
• Publicación del segundo libro del 
proyecto

Estimados participantes, Esti-
mados colegas y camaradas,
El progreso y el éxito del proyecto 

pueden medirse por el nivel de com-
promiso de los socios. Se estanca o au-
menta exponencialmente con el rendi-
miento de los implicados. Y las posibi-
lidades de tantas organizaciones aso-
ciadas deben ser bien comprendidas, 
son de hecho inmensas. Estamos espe-
rando a que por fin se manifiesten. No 
nos cansaremos de repetirlo.

EPÍLOGO
The Project Article 26, 
• es una iniciativa de los excluidos 
de la democracia,
• representa la recuperación de la 
esperanza realista,
• significa el redescubrimiento de la 
solidaridad,
• representa la crítica del concepto 
existente de los humanos (en su ma-
yoría absoluta) como seres degrada-
dos.

Los eslóganes del proyecto que 
se repiten con frecuencia son:
• Este proyecto es un proceso a 
largo plazo. Tarde o temprano, un 
aumento exponencial será el resul-
tado natural de su compromiso con-
tinuo.
• El proyecto de extensión de los 
derechos humanos a la educación es 
una experiencia democrática espe-
cial para la humanidad. 
• Los grupos humanos excluidos 
de la democracia tendrán la expe-
riencia de ser legisladores y repre-
sentantes de sus intereses que no 
han sido distorsionados desde el 
exterior.
• La ampliación del artículo 26 de 
la DUDH: ¿antes o después de una 
gran guerra? En este transcurso de 
tiempo esencial, preferimos aban-
donar la tribuna del público; y este 
movimiento indica una situación 
tremendamente dinámica: No tene-
mos ninguna duda de que en este 
proyecto, hay una calidad de vida 
que emerge gracias a un compromi-
so ocurrido de manera optimista y 
en armonía con la naturaleza social 
de lo humano.

Gracias por escuchar 
mi presentación,

Zeynel Korkmaz
PoliTeknik

* Este artículo se publica simultáneamente en PoliTeknik 
edición turca, PoliTeknik International y PoliTeknik Espa-
ñol.
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org/pi4803/; traducción: PoliTeknik

8 https://www.icanw.org/the_treaty; ttra-
ducción: PoliTeknik

9 TREATY ON THE PROHIBITION OF NUCLE-
AR WEAPONS: https://d3n8a8pro7vhmx.
cloudfront.net/tectodevms/pages/2417/
attachments/original/1571248124/
TPNW-English1.pdf?1571248124, Página 10; 
traducción: PoliTeknik

10 https://politeknik.de/p13186/; traducción: 
PoliTeknik
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Señoras y Señores, 

Estimados Delegados, 

Honorables Invitados,

Para mí es tanto un privilegio como un honor, en mi calidad de Ministra 
de Educación Básica de la República de Sudáfrica, dirigirme a esta distin-
guida asamblea en las Conferencias Continentales de África, dedicadas a 
la Democratización y la Descolonización de la Educación.

Hoy, reunidos aquí en O.R. del Southern Sun Aeropuerto Internacional 
Tambo de Gauteng, nos encontramos en un momento crítico de la historia 
de la educación básica africana. 

Esta conferencia, que se basa en los pilares establecidos por dos simpo-
sios internacionales celebrados en Alemania en 2016 y 2018, forma parte 
del Proyecto para la Extensión del Derecho a la Educación (Proyecto Ar-
tículo 26). 

Esta conferencia supone un hito histórico: es la primera vez que se celebra 
en suelo africano y se centra específicamente en los retos y oportunida-
des únicos de nuestro continente. 

Estamos aquí para construir sobre los cimientos asentados por el Proyec-
to Artículo 26, que pretende con ambición extender el Derecho a la Edu-
cación enunciado en la Declaración Universal de los Derechos Humanos.

El Artículo 26 de la Declaración Universal de los Derechos Humanos 
(DUDH) establece que la educación debe ser gratuita, al menos en las eta-
pas elemental y fundamental. 

Constituye la primera definición acordada a escala internacional del de-
recho a la educación. 

Con el paso del tiempo, este derecho se ha descrito como un derecho dual, 
que combina tanto las libertades fundamentales como los derechos socia-
les y económicos.

Nuestra presencia aquí marca un cambio importante en el curso del dis-
curso educativo en África – de la aceptación pasiva al compromiso activo, 
y de las imposiciones históricas a un futuro de autodeterminación en las 
políticas y prácticas educativas.

En el momento en que nos encontramos aquí, las últimas cifras del Insti-
tuto de Estadística de la UNESCO (UIS) pintan un panorama inquietante. 
Entre todas las regiones, el África subsahariana presenta las tasas más 
elevadas de exclusión educativa. 

Más de una quinta parte de los niños de entre 6 y 11 años están fuera de 
la escuela, y un tercio de los jóvenes de entre 12 y 14 años también están 
fuera de ella. 

De acuerdo con los datos del Instituto de Estadística, casi el 60% de los 
jóvenes de entre 15 y 17 años no están escolarizados. 

Discurso de la Ministra de Educación Básica, 
Sra. Angie Motshekga, 

en el Simposio Continental sobre 
Democratización y Descolonización de la Educación*

que se celebró en el Southern Sun, Gauteng
9 de Diciembre de 2023
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De no adoptarse medidas urgentes, es probable que la situación se agrave, 
puesto que la región se enfrenta a una creciente demanda de educación de-
bido al aumento de la población en edad escolar.

La educación en África es una de las principales prioridades de la UNESCO y 
de su Instituto de Estadística. 

Como respuesta a esta situación, el Instituto de Estadística desarrolla indi-
cadores para ayudar a los gobiernos, donantes y socios de las Naciones Uni-
das a afrontar mejor los retos. 

Por ejemplo, el Instituto de Estadística analiza en qué medida las escuelas 
carecen de servicios básicos, tales como el acceso a la electricidad y al agua 
potable, al tiempo que supervisa las condiciones de las aulas, desde la dis-
ponibilidad de libros de texto hasta el tamaño medio de las clases y la pre-
valencia de aulas multigrado. 

En Sudáfrica, el año 1996 (dos después de instaurar nuestra democracia), el 
estudio sobre el Registro de Necesidades Escolares reveló que menos de la 
mitad de las escuelas disponían de instalaciones adecuadas. 

No obstante, la Encuesta de Seguimiento Escolar de 2022 revela avances sus-
tanciales: El 87% dispone ahora de aseos adecuados, el 81% de agua corrien-
te y el 93% de electricidad, lo que indica una notable mejora del sistema.

El Instituto de Estadística también proporciona datos sobre la formación, 
contratación y condiciones de trabajo de los profesores, ya que siete de cada 
diez países sufren una grave escasez de profesores.  

Señoras y señores, la educación de las niñas es una prioridad importante. 
Según datos del Instituto de Estadística, en el conjunto de la región, 9 mi-
llones de niñas de entre 6 y 11 años no irán nunca a la escuela, frente a 6 
millones de niños. 

Lamentablemente, su desventaja (la de las niñas) empieza pronto: El 23% 
de las niñas están sin escolarizar, frente al 19% de los niños. Al llegar a la 
adolescencia, la tasa de exclusión de las niñas es del 36%, frente al 32% de 
los niños.

En el país, la situación ha mejorado algo en los últimos quince años, desde 
que el mundo, incluyendo África, nos ayudó a derrotar el régimen del apar-
theid en 1994. 
De acuerdo con la última encuesta de Estadísticas de Sudáfrica, el acceso a 

la educación básica para los niños de siete a quince años ha mejorado signi-
ficativamente y ahora es casi universal. 

Asimismo, han aumentado las oportunidades de desarrollo de la primera 
infancia (ECD): menos del 40% de los niños de cinco años asistían a centros 
educativos en 2002, frente a casi el 90% recientemente.

Tenemos que admitir que hemos avanzado a paso de tortuga para llegar a 
donde estamos. Menos de uno de cada 20 sudafricanos negros nacidos en 
la década de 1940 completó 12 años de educación. En 1960, la proporción 
era de uno de cada diez. Para los que nacieron en la década de 1980 y termi-
naron sus estudios a finales de la década de 1990, la proporción era de tres 
de cada diez. Según los datos de la encuesta de hogares de 2021, la cifra es 
ahora de casi seis de cada diez.

Pese a las estadísticas desalentadoras, el Fondo de las Naciones Unidas para 
la Infancia (UNICEF) reconoce los avances logrados en el sector educativo 
africano en la última década. 

Asimismo, el informe de UNICEF "Transformar la Educación en África" plan-
tea una serie de recomendaciones para fomentar un sistema educativo más 
equitativo y acorde con las exigencias de la era moderna. 

Es significativo que para 2050 se prevea que la mitad de la población africa-
na tenga menos de 25 años, lo que supone una gran oportunidad de creci-
miento y progreso, dependiente de la mejora de las oportunidades educati-
vas.

Admitimos que la educación en África no puede desvincularse de su histo-
ria, una historia profundamente marcada por el colonialismo y sus durade-
ras repercusiones. 

Sin embargo, esta historia también está marcada por la resiliencia, la resis-
tencia y una búsqueda incesante de la autonomía y la identidad. 

Nuestro empeño aquí no es sólo extender el acceso a la educación, sino 
re-definir lo que significa la educación en África. 

Es cuestión de asegurar que nuestros sistemas educativos reflejen nuestros 
valores, historias y aspiraciones.

Sigue siendo prioritaria la evaluación crítica de las actuales políticas educa-
tivas mundiales y su impacto en África. 

Sra. Angie Motshekga
Ministra de Educación Básica

República de Sudáfrica
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Nos corresponde la responsabilidad de no sólo cuestionar estas políticas, 
sino también de ofrecer alternativas tangibles, culturalmente resonan-
tes y sostenibles. Nuestras reflexiones tienen que tratar de desvincular 
nuestros sistemas educativos de las narrativas neocoloniales e integrar-
los profundamente en el rico tapiz de los contextos socioculturales afri-
canos.

Como dijo el antiguo rector adjunto de la Universidad de Ciudad del Ca-
bo, el profesor Mamokgethi Phakeng: “No podemos conformarnos con el 
mero consumo y la crítica de los modelos educativos que se nos imponen. 
Tenemos que ser los arquitectos de nuestro propio destino educativo, 
aprovechando el profundo pozo de conocimiento y sabiduría que encie-
rran nuestras propias culturas y tradiciones". 

El profesor Phakeng argumenta: "Sólo reivindicando la narrativa de la 
educación en África podremos capacitar realmente a nuestros niños para 
que prosperen en el siglo XXI". (Phakeng, M. (2019). Epistemologías del 
Sur Global: Hacia un Renacimiento Africano. Cape Town: HSRC Press.)

En nuestra calidad de vanguardia del ecosistema de educación básica de 
África en el siglo XXI, disponemos de una oportunidad única y de una 
ventana para reimaginar y reconvertir los sistemas educativos a fin de 
responder a las necesidades de la Madre África y del Sur Global sin invitar 
a la mirada occidental. 

Señoras y señores, nuestro simposio también trata de la necesidad de re-
formar las Naciones Unidas (ONU) para que reflejen mejor la multipolari-
dad del actual panorama mundial. Esto es especialmente relevante para 
África, un continente que suele ser ignorado en los procesos internacio-
nales de toma de decisiones. 

Reformar la ONU no es sólo una cuestión política abstracta; sino que está 
íntimamente ligada a cómo se percibe, se imparte y se valora la educación 
en todo el mundo, especialmente en África.

Mientras conmemoramos el 75 aniversario de la Declaración Universal de 
los Derechos Humanos, debemos reflexionar sobre la erosión del derecho 
internacional y sus implicaciones para los derechos humanos, incluido el 
derecho a la educación. El desafío es asegurar que los principios consa-
grados en la Declaración Universal de los Derechos Humanos no sean só-
lo elevados ideales, sino realidades vividas por todos los niños africanos.

Mientras estamos aquí sentados, ¿quién hablará en nombre de los niños 
palestinos en edad escolar que están atrapados bajo los escombros en Ga-
za, de los que luchan impotentes contra el hambre y la diarrea en Sudán 
del Sur, y de los que utilizan las escuelas no como centros de educación y 
conocimiento, sino como refugios en Etiopía?

Las cicatrices de los conflictos se extienden por África y el Sur Global, des-
de Yemen hasta Birmania, dejando una generación de niños que sopor-
tan el peso de la violencia. Es como si los niños que juegan bajo la sombra 
de su inocencia se vieran destrozados por los ecos ensordecedores de los 
tambores de guerra, sus risas silenciadas por los gritos de los heridos. El 
hambre roe sus estómagos, reflejando el vacío dejado por los seres queri-
dos perdidos en el fuego cruzado. 

La educación se convierte en un sueño lejano para estos niños, ya que las 
aulas se transforman en refugios y los patios de recreo en campos mina-
dos. Las semillas del trauma arraigan en sus jóvenes corazones, amena-
zando con florecer en forma de miedo, ira y desesperación. 

Estos niños, privados de su infancia y abrumados por el peso de la guerra, 
cargan con la pesada responsabilidad de reconstruir sus vidas y sus na-
ciones, una tarea de enormes proporciones ante tan inmensas pérdidas 
e incertidumbre. 

Aun así, en sus ojos queda un destello de esperanza, un testimonio de la 
resistencia del espíritu humano y una súplica por un mundo en el que la 
inocencia de los niños deje de sacrificarse en el altar de la guerra.

Asimismo, debe ser un punto central de nuestros debates la difícil situa-
ción de los trabajadores y los refugiados, que a menudo se llevan la peor 
parte de un acceso limitado a la educación. 

En un mundo asolado por guerras, pandemias y crisis económicas, aten-
der las necesidades educativas de los más vulnerables resulta más crucial 
que nunca.

Por lo tanto, los objetivos de esta conferencia deben ir más allá de las 
salas de este simposio. Los debates mantenidos aquí, las perspectivas 
compartidas y las políticas propuestas se recopilarán y publicarán, y con-
tribuirán a la elaboración de un informe provisional que se presentará al 
Secretario General de la ONU. 

Este informe no sólo reflejará nuestra sabiduría colectiva, sino que tam-
bién sentará las bases de un programa educativo transformador para 
África.

Sin embargo, seguirá siendo un campo de minas la solución de los persis-
tentes problemas educativos en un mundo acosado por las guerras, y las 
Naciones Unidas controlada por las superpotencias.

No debemos cansarnos de reclamar un mundo mejor y la transformación 
de la arquitectura de la gobernanza mundial para que esté en sintonía 
con las necesidades de un mundo democrático en el siglo XXI.

Los oradores de estos dos días, procedentes de diversos ámbitos y repre-
sentantes de varias naciones africanas, aportan una gran riqueza de co-
nocimientos y experiencia. Sus reflexiones serán de inestimable valor a 
la hora de afrontar las complejidades de la democratización y descoloni-
zación de la educación en África.

Al emprender este trascendental viaje, dejémonos guiar por un espíritu 
de colaboración, un compromiso con la inclusión y la determinación de 
construir un futuro educativo por y para África. 

Nuestro deber es monumental, pero la voluntad colectiva y la experiencia 
aquí reunidas me hacen confiar en que estamos a la altura del desafío.

Hagamos que este simposio no sea sólo una reunión de mentes, sino una 
confluencia de ideas, aspiraciones y acciones que redefinan el panorama 
educativo de África.

Sí, tiene que ser como "dejar que florezcan cien flores florezcan y que cien 
escuelas de pensamiento compitan", como dijo célebremente el líder del 
Partido Comunista Chino, Mao Zedong, en 1956. 

Gracias por su atención, y espero con impaciencia las deliberaciones y los 
resultados provechosos de esta conferencia trascendental.

* Este artículo se publica simultáneamente en PoliTeknik edición turca, PoliTeknik International 
y PoliTeknik Español.
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El Sindicato Sudafricano de De-
mocrático de Profesores (SADTU) 
representa a unos 270000 profe-
sores y personal de asistencia a la 
educación, y también está afiliado 
a la Internacional de la Educación, 
un sindicato mundial con

unos 32,8 millones de miembros 
en todo el mundo. La estimada de-
legación que participó en el sim-
posio incluyó – al Secretario Ge-
neral, Cde Mugwena Maluleke, el 
Vicepresidente, Cde Mabutho Ce-
le, el Vicepresidente de Educación, 
Cde Faseega Solomon, miembros 
de NEDCOM, el Responsable de 
Investigación, Dr. David Matsepe, 
el Responsable de Educación, Dr. 
Renny Somnath, y la Responsable 
Jurídica, Cde Cindy De Lange.

Hemos reiterado que la educa-
ción gratuita y de calidad para 
todos es un derecho humano funda-
mental, consagrado en la Declaración 
Universal de los Derechos Humanos. 
Estamos convencidos de que una edu-
cación de calidad estimula el talento y 
la creatividad humanos, lo que contri-
buye al desarrollo personal y profesio-
nal de cada persona, así como al desa-
rrollo social, cultural, económico, po-
lítico y medioambiental de la sociedad 
en general. Fomenta la paz, la demo-
cracia, la creatividad, la solidaridad, 
la inclusión, el compromiso con un 

medioambiente sostenible y el conoci-
miento internacional e intercultural. 
Hemos observado con desgracia cómo 
la pobreza, la exclusión y el reciente 
impacto del COVID-19 han dejado fue-
ra de la educación a millones de niños 
en edad escolar. Asimismo, hemos 
sido testigos de hasta qué grado las 
empresas educativas (Edu business) y 
las empresas de tecnología educativa 
(EdTech) están explotando la crisis de 
COVID-19 y la brecha digital existente 
desde hace tiempo para ampliar sus 

oportunidades de negocio y privatizar 
la educación. En nuestra opinión, la 
privatización de la enseñanza se debe 
principalmente a la financiación in-
adecuada de la enseñanza pública.

Hacemos un llamamiento a los go-
biernos y a la sociedad civil para que 
refuercen las campañas de conciencia-
ción sobre las repercusiones de la pri-
vatización de la educación y trabajen 
con las comunidades locales para pro-
mover políticas educativas basadas 

en los derechos humanos. Seguir 
velando para que los protagonis-
tas y proveedores de la enseñan-
za privada cumplan la legislación 
laboral internacional, especial-
mente en materia de igualdad sa-
larial y prácticas de contratación; 
garantizar que el personal docen-
te esté cualificado y que tenga ac-
ceso a una formación profesional 
continua. También hacemos una 
petición a la Relatora Especial de 
la ONU sobre el Derecho a la Edu-
cación para que colabore con to-
das las partes interesadas a fin de 
elaborar una serie de pautas claras 
basadas en los derechos humanos 
para los Estados a la hora de consi-
derar leyes, políticas y programas 
que contemplen la privatización 
de la educación o que tengan un 
efecto privatizador, con el fin de 
garantizar la protección y la pro-

moción de las normas jurídicas in-
ternacionales de derechos humanos. 
Solicitamos a los Órganos de Tratado 
de las Naciones Unidas que traten de 
manera urgente el tema de la privati-
zación y su impacto en la realización 
del derecho a la educación.

‘EDUCATION IS PUBLIC GOOD’

* Este artículo se publica simultáneamente en Po-
liTeknik edición turca, PoliTeknik International y 
PoliTeknik Español.

Intentar que el Consejo de las Nacio-
nes Unidas vote es como moverse en un 
complejo laberinto. El proceso requiere 
un consenso internacional entre socios 
de diversos campos para crear un im-
pacto significativo y respuestas positi-
vas por parte de los funcionarios de va-
rias agencias de la ONU. En su esencia, el 
viaje comienza con el inicio de diálogos 
con organizaciones gubernamentales y 
no gubernamentales, lo que requiere un 
enfoque de marketing social intrincado.

Este proceso complejo se desarrolló 
en el marco de la Conferencia de Edu-
cación Continua, celebrada en el hotel 
Southern Sun de Sudáfrica, que sirvió 
de momento crucial para el desarrollo 
de la iniciativa

en nuestra búsqueda colecti-
va. La Conferencia ha servido 
como plataforma para congre-
gar a las partes interesadas y 
allanar el terreno para una co-
laboración acorde con los obje-
tivos del Proyecto 26.

El programa de la conferencia inter-
nacional en Sudáfrica fue un encuentro 
de personas de diversas procedencias, 
todas ellas con un objetivo común. La 
diversidad de esta representación es un 
ejemplo de unidad en nuestra búsqueda 
colectiva de objetivos educativos comu-
nes.

Un momento culminante de esta ex-
periencia transformadora fue el honor 
de colaborar con la estimada Ministra 
de Educación Básica, Matsie Angelina 
Motshekga, en representación de la Re-
pública de Sudáfrica. Su presencia des-
tacó la urgente necesidad de mejorar las 
condiciones educativas en todo el mun-
do, añadiendo peso a nuestra causa...

Las voces resonantes de pensadores 

progresistas del mundo académico en-
riquecieron aún más el discurso. Dr. 
Maharaj, Prof. Neema Abooki, de la Uni-
versidad de Makerere (Uganda), y Prof. 
Salim Valli marcaron colectivamente la 
pauta para un cambio de paradigma en 
el sistema educativo mundial, en perfec-
ta consonancia con los ambiciosos obje-
tivos del Proyecto 26.

El Foro de la Diáspora Africana se ha-
ce eco con especial urgencia de la difícil 
situación de los refugiados y desplaza-
dos. Los más vulnerables en su búsque-
da de educación son los niños de comu-
nidades amenazadas desde el punto de 
vista de la economía, la seguridad y el 
medio ambiente. El impacto social y psi-
cosocial en estos niños exige respuestas 
inmediatas y globales para allanar el 
camino hacia un mundo más igualitario 
y pacífico.

Observar cómo un socio comprome-
tido, el Sindicato Sudafricano Demo-
crático de Profesores (SADTU) y sus 
colaboradores invierten una energía 

considerable en movilizar los esfuerzos 
regionales es una fuente de inmensa es-
peranza para el futuro. La experiencia 
superó las expectativas y dejó una hue-
lla indeleble como punto de referencia 
para futuros esfuerzos. Los aspectos 
tratados en la declaración subrayan los 
grandes retos y las áreas por explorar, 
empujándonos hacia delante en nuestro 
proyecto de extender los derechos hu-
manos a la educación a escala mundial.

A medida que reflexionamos sobre es-
te viaje transformador, se hace evidente 
que el compromiso colectivo y la cola-
boración presenciados en la Conferen-
cia Continental de Educación nos sirven 
de guía para avanzar hacia un futuro en 
el que la educación no sea sólo un dere-
cho, sino una realidad universalmente 
accesible.

Ajay Lachhman 
Congreso Sindical de Mauricio

MTUC

* Este artículo se publica simultáneamente en Po-
liTeknik edición turca, PoliTeknik International y 
PoliTeknik Español.

SINDICATO SUDAFRICANO DEMOCRÁTICO DE PROFESORES - SADTU*

Un Viaje Global en la Conferencia Continental de Educación
Una conferencia más allá de la ABOGACÍA*

COMENTARIOS sobre 

la CONFERENCIA
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Los sistemas mundiales están profun-
damente enmarañados dentro de poli-
crisis crecientes y en escalada. Nuestra 
precariedad como especie nos obliga a 
analizar de forma crítica nuestra situa-
ción en la coyuntura contemporánea 
y a reconocer las contradicciones que 
subyacen a las manifestaciones de des-
esperación, privación e indigencia que 
experimenta la mayoría global de nues-
tros casi 8.100 millones de habitantes al 
final del año 2.023. En How Europe Un-
developed Africa, Walter Rodney argu-
mentó que la "... conexión entre África y 
Europa a partir del siglo XV sirvió para 
bloquear este espíritu de innovación 
tecnológica tanto directa como indirec-
tamente" (Rodney, 1972). Samir Amin 
presentó el concepto de "renta imperial" 
que estableció, sostuvo y reprodujo los 
intercambios desiguales y garantizó 
el flujo de recursos desde los territo-
rios colonizados para enriquecer a los 
países de las economías capitalistas 
centrales (Amin, S. 1976). Los últimos 
estudios no sólo han servido para vali-
dar la subyugación de la mayoría global 
al occidente colectivo, sino que también 
han empezado a cuantificar la explota-
ción y expropiación de valor que se es-
tá llevando a cabo. Hickel y sus colegas 
estudiaron el periodo comprendido en-
tre 1960 y 2018 y descubrieron que "...

el Norte global ('economías avanzadas') 
se apropió de productos básicos del Sur 
por valor de 2,2 billones de dólares en 
precios del Norte — cantidad suficiente 
para acabar con la pobreza extrema 15 
veces. A lo largo de todo el periodo, la 
fuga del Sur ascendió a 62 trillones de 
dólares (dólares constantes de 2011), 
o 152 trillones si se tiene en cuenta la 
pérdida de crecimiento. La apropiación 
mediante el intercambio desigual repre-
senta hasta el 7% del PIB del Norte y el 
9% del PIB del Sur" (Hickel et al, 2021).

Por lo tanto, es imprescindible que 
nuestra apreciación del artículo 26 de la 
Declaración Universal de los Derechos 
Humanos de las Naciones Unidas en su 
75º aniversario se derive de una inter-
pretación materialista de la historia y 
de una comprensión crítica de nuestra 
coyuntura contemporánea dentro de 
la policrisis que caracteriza nuestra 
economía política internacional, su 
división del trabajo y la dinámica cam-
biante de los procesos laborales a tra-
vés de los cuales se crea el valor. Las tres 
sub-cláusulas del Artículo 26 necesitan 
ser actualizadas y reformuladas de 
acuerdo con las circunstancias actuales 
y el equilibrio internacional de las fuer-
zas de clase. La abogacía de una solida-
ridad transnacional renovada debería 

hacer hincapié en las aspiraciones de la 
mayoría global, remediar las secuelas 
de la captura del Estado colonial y cor-
porativo y promover la práctica de la 
decolonización. La pluripolaridad es un 
fenómeno emergente en nuestros tiem-
pos de policrisis y amenaza de extinción 
ecológica.  Replantearse la forma, la 
función y el contenido de la educación 
y la formación ofrece la posibilidad de 
un aprendizaje y una enseñanza inter-
generacionales progresivos. Un mundo 
mejor para todos debe surgir contra las 
tendencias genocidas del capitalismo 
tardío y la arrogancia orientada a la ex-
tinción de la acumulación ulterior de ca-
pital por medio de la mercantilización 
de toda la vida y los sistemas de vida. 
Son posibles otros sistemas mundiales 
en pensamientos y obras. Tal y como 
argumentó Steven Bantu Biko: “El arma 
más poderosa en manos del opresor es 
la mente del oprimido” (Biko, 1978). La 
transformación del Artículo 26 de la De-
claración de los Derechos Humanos de 
la ONU también debería permitirnos a 
todos defender los bienes comunes del 
conocimiento global y reclamar la cien-
cia y la tecnología de los pueblos frente a 
un mayor acaparamiento y apropiación 
capitalista por medio de los regímenes 
de propiedad intelectual.

* Este artículo se publica simultáneamente en 
PoliTeknik edición turca, PoliTeknik Interna-
tional y PoliTeknik Español.
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Tal vez la realización de la Dignidad Hu-
mana como base de los derechos huma-
nos en la mayoría de los países africanos 
y más allá de sus fronteras podría mate-
rializarse a través de la extensión del Ar-
tículo 26 de la Declaración Universal de 
los Derechos Humanos proclamada por 
las Naciones Unidas en 1948. La mayor 
parte de las constituciones de los países 
africanos enriquecen los derechos a la 
educación en las Declaraciones de Dere-
chos, en cumplimiento de los tratados in-
ternacionales. Aunque la mayoría de los 
países africanos han asumido la obliga-

ción de garantizar el derecho a la educa-
ción como derecho socioeconómico, las 
realidades observadas demuestran que 
muchas personas viven en condiciones 
inhumanas y degradantes, agravadas 
por profundas desigualdades, pobreza, 
violencia, disturbios, desempleo, distri-
bución desigual de la riqueza, etcétera. 
Por consiguiente, la conceptualización 
ideológica, filosófica y epistemológica 
de las pruebas convincentes de la repre-
sión de la universalidad de los derechos 
humanos y de la negación brutal de la 
dignidad humana inherente a los mis-

mos hace un llamamiento en favor de la 
extensión del derecho a la educación a 
un nivel justo, garantizando así el reco-
nocimiento y la aceptación universales 
de la naturaleza dual irrenunciable del 
derecho a la educación como derecho de 
primera generación, derecho fundamen-
tal y valor intrínseco en la promoción de 
la dignidad humana como núcleo de to-
dos los demás derechos. En adelante, la 
ampliación del Artículo 26 de la DUDH 
también permite imponer al Estado la 
obligación perentoria de proteger, res-
petar y hacer efectivos los derechos a la 

educación. La represión de la dignidad 
humana consolida las desigualdades en-
tre generaciones, por lo que la extensión 
del Artículo 26 podría quizás devolver la 
dignidad como respeto a la humanidad.

Las realidades concretas de la negación 
de la dignidad humana tienen un profun-
do efecto directo sobre el valor de la per-
sona individual y acentúan las desigual-
dades entre generaciones en la sociedad.

* Este artículo se publica simultáneamente en 
PoliTeknik edición turca, PoliTeknik Interna-
tional y PoliTeknik Español.
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En nuestro afán por fomentar un siste-
ma educativo transformador e inclusivo 
en África, nosotros, los delegados de la 
Conferencia Continental de Educación 
convocada en Sudáfrica, Southern Sun 
Hotel, declaramos nuestro compromiso 
de abordar las dimensiones cruciales 
que configuran el futuro educativo en el 
continente africano.

Los Principios Clave incluyen: 
• La educación como Herramienta 
de Empoderamiento:
Estamos profundamente convencidos 
de que la educación es una poderosa 
herramienta de empoderamiento, que 
trasciende la adquisición de conocimien-
tos para catalizar la transformación so-
cial, económica y política. Como afirmó 
acertadamente Nelson Mandela: "La edu-
cación es el arma más poderosa que se 
puede utilizar para cambiar el mundo".
• Democracia, Libertad y Educación:
Reconociendo el nexo intrínseco entre 
democracia, libertad y educación, afir-
mamos nuestro compromiso de defen-
der los principios democráticos y salva-
guardar la libertad como pilares esencia-
les de un marco educativo sólido.
• Colonización e Invasión Educati-
va:
Es crucial afrontar el impacto de la colo-
nización en la educación para liberarse 
de las limitaciones históricas. Nos com-
prometemos a decolonizar la educación, 
promoviendo un modelo asequible que 
refleje las diversas perspectivas, condi-
ciones económicas y narrativas de Áfri-
ca.
• Superar el Legado del Apartheid:
Para superar el legado perenne del 
apartheid es fundamental luchar por un 
enfoque equitativo en la educación. La 
educación debe servir como herramien-
ta de reconciliación y empoderamiento, 
desmantelando las desigualdades histó-
ricas.
• Importancia del Contexto Cultu-
ral:
Subrayamos la importancia primordial 
de alinear los modelos educativos con 
las ricas y diversas necesidades cultu-
rales y de valores de África. Esta alinea-
ción asegura que la educación no sólo 
sea relevante, sino también inclusiva, 
respetando las identidades y tradiciones 
únicas.
• Sensibilidad Lingüística:
Reconociendo que la lengua es una cues-
tión delicada en la educación, nos com-
prometemos con la inclusión lingüística. 

Un aprendizaje fructífero sólo puede 
producirse cuando se eliminan las ba-
rreras lingüísticas, garantizando que la 
educación sea accesible a todos, inde-
pendientemente de su origen lingüístico.
• Inversión en Educación:
Subrayando la necesidad crucial de in-
vertir en educación, abogamos por asig-
nar los recursos adecuados para garanti-
zar entornos de aprendizaje de calidad, 
apostando por un enfoque de triple eje.
• Crear Condiciones para una Edu-
cación de Calidad:
Al reconocer la importancia de los servi-
cios básicos para los entornos de apren-
dizaje, subrayamos la necesidad de crear 
condiciones propicias. Los servicios bási-
cos como el agua y la electricidad deben 
evaluarse y garantizarse para crear un 
entorno propicio a la educación de cali-
dad. Nuestros esfuerzos se guían por los 
derechos a la educación inspirados en la 
ética ubuntu.
• Capital Social de los Niños:
Reconocer a los niños como capital so-
cial subraya nuestro compromiso de con-
siderar la educación como una inversión 
en el empoderamiento de las generacio-
nes futuras.
• Cambio de Tendencias en la Educa-
ción:
Hacer frente a los retos que plantea la 
no escolarización de los niños exige es-
trategias adaptables para responder a la 
evolución de las necesidades. Nos com-
prometemos a responder con agilidad a 
las tendencias cambiantes, aprovechan-
do la tecnología y adoptando enfoques 
innovadores. 
• Educación Participativa:
Subrayar la importancia de un enfoque 

participativo de la educación promueve 
la inclusión y el compromiso. La educa-
ción debe ser un esfuerzo de colabora-
ción que implique a estudiantes, comu-
nidades, 
• Vincular los Derechos Políticos y 
Humanos:
Reconocer el vínculo entre los derechos 
políticos y los derechos humanos refuer-
za la naturaleza integral de la educación. 
Un sistema educativo exhaustivo no 
sólo imparte conocimientos, sino que 
también transmite valores de justicia, 
igualdad, dignidad humana y buena go-
bernanza. 
• Creación de Redes y Solidaridad:
La colaboración con la Internacional 
Educativa (IE) y otros responsables re-
gionales es fundamental para ganar 
legitimidad. La creación de redes y la 
solidaridad entre los educadores y las 
partes implicadas fortalecerán nuestros 
esfuerzos colectivos para hacer avanzar 
la causa de la educación en África, apro-
vechando los protocolos de la Unión 
Africana.
• Mitigación de la Pobreza:
Reconocer la educación como un factor 
clave para lograr la independencia eco-
nómica de las personas y las comunida-
des.
• Iniciativas Conjuntas para la Di-
versidad:
El fomento de iniciativas conjuntas entre 
diversos orígenes, incluyendo migrantes 
y refugiados, promueve el entendimien-
to cultural y la cooperación, creando un 
entorno educativo armonioso que cele-
bra la diversidad a nivel mundial.
• Importancia de los Primeros Cin-
co Años:

Subrayar el carácter crítico de los cinco 
primeros años de la vida de un niño po-
ne de relieve la necesidad de una educa-
ción preescolar de calidad, que establez-
ca las bases para el aprendizaje y el éxito 
a lo largo de toda la vida.
• Conexión entre Seguridad y Edu-
cación:
Reconocer el fenómeno de la educación 
y la seguridad destaca la interdependen-
cia entre la seguridad y un modelo edu-
cativo eficaz.
• Influir en el Consejo de la ONU por 
la Equidad:
Abogamos por la equidad en la consi-
deración y pedimos la eliminación del 
doble estándar. Animamos a la partici-
pación y colaboración activas con el Con-
sejo de las Naciones Unidas para abordar 
las disparidades educativas y promover 
un enfoque equitativo.
• Planteamiento Estructural para la 
Ejecución de Proyectos:
Un planteamiento estructural para la 
ejecución de proyectos es esencial pa-
ra la ejecución eficaz de las iniciativas 
educativas. Subrayamos la necesidad de 
una planificación sistemática, procesos 
transparentes y responsabilidad en to-
dos los proyectos educativos.
• Acceso a la Educación para los Hi-
jos de Refugiados  
Se reconocen los pasos positivos dados 
en 1998, 1996 y 2008, pero hacemos 
énfasis en la necesidad de superar las 
brechas entre las convenciones y la im-
plementación de políticas. Reconocemos 
los retos únicos a los que se enfrentan 
los hijos de refugiados para acceder a 
la educación. Deben aumentarse los es-
fuerzos para eliminar la brecha y garan-
tizar la inclusión en las oportunidades 
educativas.
• Privatización de la Educación  
Reconocemos la importancia de garanti-
zar el acceso a una educación de calidad 
para todas las personas y afirmamos que 
la privatización no debe considerarse 
un sustituto de la educación financiada 
con fondos públicos, haciendo hincapié 
en el principio de que la educación debe 
seguir siendo accesible a todos los miem-
bros de la sociedad

* Este artículo se publica simultáneamente en 
PoliTeknik edición turca, PoliTeknik Interna-
tional y PoliTeknik Español.
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Unión Sudafricana de Trabajadores del Transporte y Afines

La Unión Sudafricana de Trabajado-
res del Transporte y Afines (SATAWU), 
invitada a la segunda conferencia so-
bre la guerra en Oriente Medio, titulada 
"¿Qué Papel Pueden Jugar las Organiza-
ciones Sindicales y Estudiantiles en el 
Mantenimiento de la Paz en Oriente 
Medio?", desea reiterar categóricamen-
te su incondicional solidaridad con el 
pueblo de Palestina antes de abordar 
la cuestión que nos ocupa. Como movi-
miento social sindical que desempeñó 
un papel en la liberación de Sudáfrica 
mediante la solidaridad nacional e in-
ternacional, consideramos que nuestra 
libertad está incompleta sin la libera-
ción de los países oprimidos del conti-
nente africano, Oriente Medio en gene-
ral y Palestina en particular.

Como sindicato revolucionario, 
nuestra convicción es garantizar que el 
virus del apartheid y del neocolonialis-
mo deje de reproducirse sutilmente en 
los países en vías de desarrollo y agre-
sivamente en el Sur Global. Al hablar de 
formas sutiles y agresivas de opresión, 
hacemos referencia a que, por un lado, 
la supresión se ha normalizado a través 
de procesos democráticos y legislativos 
y, por otro, la subyugación se impone a 
través de actos de violencia y genoci-
dio, como en el caso de Palestina. La 
nueva ola de genocidio es el resultado 
de los continuos ataques terroristas, la 
humillación y la opresión del pueblo 
palestino desde que fue sometido a 
ocupación forzosa durante más de se-
tenta (70) años.

La crisis actual se ha apoderado de 
Oriente Medio y ha polarizado igual-
mente las condiciones geopolíticas de-
bido a puntos de vista opuestos, visio-
nes del mundo y diferencias ideológi-
cas. También nos vemos involucrados 
en estos acontecimientos al expresar, 
hacer campaña y resistir cualquier for-
ma de opresión, sometiendo a todos 
los trabajadores del mundo, y en este 
caso al proletariado palestino y a sus 
capas obreras más amplias. La crisis de 
la guerra entre Israel y Palestina ha al-
canzado un nivel sin precedentes. Dos 
Millones Quinientos Mil (2,5 millones) 

de personas viven en Gaza en unas de 
las condiciones más terribles del mun-
do. El pueblo palestino está esencial-
mente atrapado en lo que se ha descri-
to como la mayor prisión al aire libre 
del mundo. Estas son las experiencias 
cotidianas de los hombres, mujeres y 
niños de Palestina.

Israel, con el respaldo de Estados 
Unidos y otros aliados occidentales, 
viene ocupando ilegalmente Palestina 
(en particular Gaza y Cisjordania). Esta 
ocupación se ha caracterizado por cons-
tantes controles militares y policiales, 
el bloqueo de la entrada de alimentos 
y otros artículos de primera necesidad 
en dichas regiones, la prohibición de 
la entrada de equipos médicos y otros 
productos sanitarios críticos, así como 
por constantes ataques aéreos.

Estas condiciones inimaginables son 
un claro indicador de neocolonialismo, 
en el que se arrebata por la fuerza a los 
indígenas sus tierras, se les encarcela 
y se les somete a condiciones infrahu-
manas a manos de opresores externos. 
Por desgracia, el Estado israelí se niega 
a aceptar la idea de una sociedad en 
la que israelíes y palestinos coexistan 
pacífica y armoniosamente. Los con-
ceptos de poder y resistencia se ma-
nifiestan a través de este conflicto. En 
este contexto tan importante surgen 
grupos como Hamás, que se lanzan a 
atacar a Israel en un amplio intento de 
resistir a las acciones de este Estado y 
poner fin a la ocupación. No obstante, 
la resistencia tendrá que continuar y 
habrá que luchar en muchos frentes. 
Esto exigirá que el movimiento sindi-
cal mundial utilice su poder colectivo 
para mostrar su resistencia contra la 
ocupación israelí, así como su apoyo y 
solidaridad con el pueblo palestino.

SATAWU nunca ha rechazado cues-
tiones que puedan considerarse con-
trovertidas. Tanto en 2009 como en 
2021, la organización emprendió una 
campaña en el puerto de Durban para 
negarse a descargar mercancías proce-
dentes de Israel. Ello estaba en sintonía 
con el movimiento BDS (Boicot, Desin-
versiones y Sanciones), así como con la 
acción sindical mundial en solidaridad 
con la causa palestina. El Congreso de 
Sindicatos Sudafricanos (COSATU), al 
que está afiliado SATAWU, ha jugado 

un papel crucial en la creación de la 
Coalición por una Palestina libre. Tam-
bién ha intervenido en el Tribunal Rus-
sel sobre Palestina en 2011, además de 
impulsar la inclusión de Palestina en la 
UNESCO (Organización de las Naciones 
Unidas para la Educación, la Ciencia 
y la Cultura). Por otra parte, en 2010 
la federación envió una delegación a 
Palestina que posteriormente fue ata-
cada por la policía israelí. Asimismo, 
se han realizado programas conjuntos 
con socios de la alianza palestina para 
tratar de hacer frente a esta crisis. En 
resumen, la Federación, sus afiliadas 
y SATAWU continúan emprendiendo 
formas colectivas de acción contra el 
Estado de apartheid israelí, pero cree-
mos que aún se pueden mejorar nota-
blemente. Para responder a esta pre-
gunta, nuestras recomendaciones son 
las siguientes:

1. Fortalecer la solidaridad con 
el pueblo palestino trabajando con mo-
vimientos progresistas que compartan 
el mismo interés por eliminar cual-
quier forma de colonialismo y apar-
theid.

2. Tenemos que luchar por la libera-
ción del discurso que aclara las condi-
ciones materiales que afectan al pueblo 
de Palestina, en contraposición a lo que 
predican los medios de comunicación 
dominantes.

3. Tenemos que crear, dentro de 
nuestras organizaciones, las condi-
ciones que permitan que el trabajo de 
organizaciones progresistas como Poli-
Teknik encuentre expresión dentro de 
nuestros círculos políticos existentes. 
Estos temas se difundirán y comparti-
rán con nuestros miembros, de modo 
que la narrativa correcta pueda ser 
ampliamente comunicada. Esto es im-
portante, puesto que nos proporciona-
rá un relato de primera mano y/o una 
perspectiva de la experiencia vivida, 
en lugar de una mera interpretación 
analítica de la crisis.

4. Nos comprometemos a reforzar 
nuestras relaciones con BDS y a am-
pliar nuestras redes con organizacio-
nes progresistas. También podemos 
conseguirlo activando la agencia de 
nuestros miembros cuando llegue el 
momento de poner en práctica nues-
tras ideas y perspectivas progresistas.

5. Nos comprometemos a permitir 
que nuestros miembros participen en 

diversos talleres y campañas sobre 
cuestiones relativas a Palestina, y tam-
bién iniciaremos seminarios conjuntos 
y/o progresivos para reforzar nuestros 
conocimientos y análisis colectivos. De 
este modo, podremos elaborar estrate-
gias para encontrar puntos de presión 
que refuercen nuestras campañas con-
tra Israel dentro de los sectores que 
organizamos.

6. Basándonos en la naturaleza de las 
relaciones que establezcamos, el sindi-
cato estará en mejores condiciones de 
introducir e integrar programas depar-
tamentales y sectoriales centrados en 
las condiciones de Oriente Medio. Por 
ejemplo, nuestros departamentos de 
Relaciones Internacionales, Género, 
Educación, Campañas y Negociación 
Colectiva, etc., deben tener un com-
ponente de la cuestión palestina en el 
trabajo que realizan. Esto estaría some-
tido a las redes que construyéramos y 
a los programas de colaboración que 
surgieran de ellas.

7. Estamos firmemente convencidos 
de que la construcción de la solidari-
dad internacional depende de la crea-
ción y el fortalecimiento de redes y de 
la activación de agencias nacionales 
basadas en nuestros puntos de vista o 
posiciones activistas.

Por último, esperamos que los re-
sultados sultados de este compromiso 
conduzcan a soluciones prácticas en 
un futuro próximo, en el que las or-
ganizaciones activistas desarrollen 
programas conjuntos que surjan de la 
experimentación de estrategias y tácti-
cas basadas en la teoría revolucionaria. 
La extirpación quirúrgica de este virus 
neocolonial también exige que afine-
mos nuestras campañas, programas 
educativos y otras formas de acción 
que nos permitan suprimirlo e impedir 
que se reproduzca. Nuestra primera 
forma de acción compensatoria es com-
prometernos con una solidaridad in-
quebrantable e inequívoca con el pue-
blo de Palestina, y el resto se derivará 
de nuestra convicción de tener un Sur 
Global próspero independientemente 
de la raza, el género y las creencias re-
ligiosas.

* Este artículo se publica simultáneamente 
en PoliTeknik edición turca, PoliTeknik In-
ternational y PoliTeknik Español.

Posición de SATAWU respecto a la
Guerra en el Oriente Medio*
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Los activistas judíos, influenciados 
por la idea del nacionalismo de la Re-
volución Francesa y el antisemitismo 
de Europa, empezaron a reclamar un 
Estado judío en el que pudieran librar-
se de la imagen del judío codicioso 
Europa que quería deshacerse de los 
judíos buscó un lugar al que enviarlos. 
Contemplaron Argentina, Sudáfrica y 
otros, pero los rabinos eligieron Pales-
tina por su significado religioso, fácil 
de justificar y crear un culto utilizando 
el miedo, la Biblia, la ciencia, el sufri-
miento.

Se podría decir que los europeos sa-
bían que darles esa tierra basándose 
en invasiones anteriores les llevaría a 
más guerras para beneficiarse de las 
fuentes que posee Oriente Medio, pero 
no hay pruebas suficientes para corro-
borar esta afirmación.

Se dio la tierra, estalló la guerra y 
una y otra vez eso ha demostrado que 
Israel no está dispuesto a dar ada sin 

derramamiento de sangre. Todo lo que 
se toma por medios coercitivos, la fuer-
za y el imperialismo nunca se devuelve 
de buen grado, como demostraron la 
Sudáfrica del apartheid y los sucesivos 
regímenes posteriores a 1994, cuando 
países como Suazilandia, Botsuana y 
Lesoto pidieron que se les devolvieran 
sus tierras. Asimismo, en 1964 Pales-
tina (partido de la OLP) estaba a favor 
de un Estado, pero no funcionó, de ahí 
que la única opción que les quede a los 
pueblos oprimidos es manifestarse y 
liberarse.

Vivimos en un sistema donde la san-
gre y el sufrimiento se utilizan como 
justificación del éxito de la ciencia, la 
religión, las ideas y la moral humana. 
La mentalidad de supervivencia eli-
mina a la humanidad de la ecuación 
al considerar rebeldes a las personas 
que quieren ser reconocidas, como 
demuestra el experimento de psico-
logía carcelaria del Dr. Philip Zim-
bardo.

Israel, que es un Estado de apar-
theid, utiliza el miedo como arma para 
impedir que sus ciudadanos se mez-
clen e interactúen, y se sirve de la cer-
teza que la guerra aporta y que la paz 
o la tranquilidad no aportan, porque 
detrás de ella se esconden el engaño y 
el peligro. Israel también comprende 
que, si las cosas no van bien en un es-
pacio, la búsqueda de chivos expiato-
rios también da un respiro a cualquier 
régimen para encontrar soluciones.

Batalla de ideas, poder, emociones 
Uso de prejuicios cognitivos

y efectos psíquicos para hablar mal 
de las luchas palestinas: Israel domina 
el juego de las ideas y las emociones 
para crear defensores psicológicos de 
su causa en diferentes continentes sin 
que estén afiliados o tengan ningún 
tipo de base histórica o conocimiento 
del tema. Mediante un enfoque negati-
vo, pintan a los palestinos (Hamás) co-
mo terroristas que decapitan a perso-
nas inocentes, empujándolos al antise-

mitismo.  Los medio de comunicación 
y las películas también se añaden a la 
ecuación para moldear nuestras creen-
cias, creando un efecto dominó que re-
fuerza aún más el prejuicio ya creado.

El primer paso es la destitucion de 
Netanyahu y sus colegas sionistas, ya 
sean periodistas, generales u otros 
instigadores de esta guerra. A pesar 
de que las bases de un Estado único se 
han difuminado mucho, sigue siendo 
una solución lógica con mejores re-
sultados que una guerra continua que 
mata a las mujeres y hombres de clase 
trabajadora mientras enriquece a los 
belicistas. En el proceso de forjar una 
solución de un solo Estado: la verdad 
y la reconciliación, la compensación, 
las reparaciones deben ser instituidas 
con el fin de deshacer los errores del 
pasado.

* Este artículo se publica simultáneamente en 
PoliTeknik edición turca, PoliTeknik Interna-
tional y PoliTeknik Español.
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I am tired of fighting. Our chiefs are killed; Looking-glass is dead. Too-hul-hul-suit is 
dead. The old men are all dead. It is the young men, now, who say ’yes’ or ’no’[that is, vote 
in council]. He who led on the young men [Joseph’s brother, Ollicut] is dead. It is cold, and 

we have no blankets. The little children are freezing to death. My people–some of them–
have run away to the hills, and have no blankets, no food. No one knows where they are—
perhaps freezing to death. I want to have time to look for my children, and see how many 

of them I can find; maybe I shall find them among the dead. Hear me, my chiefs; my 
heart is sick and sad. From where the sun now stands, I will fight no more forever! 

`ÜáÉÑ=gçëÉéÜÛë=ëìêêÉåÇÉê=íç=dÉåÉê~ä=kÉäëçå=^K=jáäÉëI=lÅíçÄÉê=RI=NUTTK

I will fight no more forever (?)

CHIEF JOSEPH (1840-1904)

Wikimedia Commons 
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Resumen
El negocio somos nosotros: extraer 
información del alumnado, conver-
tir a los colegios en macrogranjas de 
datos e información comercializa-
ble sobre unos clientes presentes y 
futuros a los que se quiere fidelizar. 
La era digital se ha convertido así en 
otro capítulo más de la historia del 
capitalismo, que ha mercantiliza-
do con afán de lucro la experiencia 
humana traduciendo los compor-
tamientos a datos para, a partir de 
ellos, realizar predicciones que se 
compran y se venden.

Introducción
En 2020, debido a la pandemia del 

coronavirus COVID-19, se cerraron 
muchos centros educativos y se con-
finó a la población en sus domicilios.

Se inició así un proceso de reorga-
nización de todo el sistema educati-
vo para que millones de estudiantes 
pudieran continuar el proceso de 
enseñanza y aprendizaje a distancia, 
desde sus hogares. La docencia y la 
atención educativa presencial fue sus-
tituida inicialmente por la enseñanza 
vía telemática y luego se ha quedado 
de forma complementaria. 

Los centros y el profesorado tuvie-
ron que improvisar, con los medios 
que tenían a su disposición: Utilizan-
do sus propios ordenadores y medios 
desde casa; continuando a veces su 

docencia con el móvil y el whatsa-
pp, o vía email; aprendiendo sobre 
la marcha cómo utilizar programas 
de videoconferencia y de trabajo en 
grupo online, utilizando la estructura 
“didáctica” impuesta por las platafor-
mas tecnológicas, con escasos medios 
tecnológicos, poca formación en su 
uso didáctico, escasa experiencia en 
educación digital colaborativo en red 
y sin experiencias previas en las que 
basarse no fue nada fácil. 

La educación a distancia multi-
plica la brecha digital, educati-
va y social
Lo primero que se constató fue la 

brecha digital: entornos familiares 
que les ayudaban cuando podían an-
te la prioridad de la enfermedad o el 
desempleo. Apañándose a veces con 
un solo móvil con pocos datos para 
acceder a plataformas complejas y ví-
deoconferencias imposibles. 

Esta brecha digital se ve incrementa-
da en las zonas rurales, que no dispo-
nen de conexión y mucho menos de 
banda ancha de alta velocidad y don-
de la población, no tienen recursos 
digitales y muchas veces habilidades 
digitales básicas.

Pero sobre todo lo ha sufrido el alum-
nado de zonas más vulnerables y con 
menos recursos que 

- “carece de las condiciones materia-
les (tecnología, conexión a la red, 

espacio, temperatura, luz, etc.) 
- de las herramientas culturales (ha-
bilidades pedagógicas, conocimien-
to del idioma, formación, etc.), 
- del tiempo para acompañar el pro-
ceso educativo, 
- de la estabilidad emocional (por 
problemas económicos, de salud, 
habitacionales, etc.) 
- incluso los recursos alimentarios 
esenciales y necesarios para poder 
atender a aprender”, 
- pero tampoco tienen un “capital 
cultural” y un “lenguaje académi-
co” vinculado a la cultura escolar 
académica tradicional. 

La brecha digital se suma a la bre-
cha económica, a la brecha social y 
a la brecha digital de segundo orden 
ampliando todavía más la desigual-
dad educativa. 

La brecha digital de segundo or-
den hace referencia al distinto uso 
de la tecnología según la clase social: 
el alumnado de familias con menos 
recursos económicos y culturales 
tienden a pasar más tiempo ante el 
ordenador y en la red que sus com-
pañeros de clase media y alta, culta y 
escolarizada, etc., pero haciendo un 
uso más indiferenciado, consumista 
y pasivo (centrado en videojuegos 
como fornite, en plataformas como 
tiktok, Twitch, BeReal, o en seguir a 
youtubers, los nuevos ídolos adoles-
centes); mientras que los jóvenes de 

clase alta, al tener acceso a una ofer-
ta más amplia de actividad cultural y 
de ocio alternativo y tener entornos 
familiares con más recursos y capital 
cultural para controlar y orientar lo 
que hacen estos ante las pantallas ha-
ciendo un uso más variado, selectivo 
y formativo de la tecnología y las re-
des. El capital cultural influye podero-
samente en las expectativas, el apoyo, 
la motivación, la constancia, etc. de 
ese alumnado.

La tecnología no es pedagogía
La experiencia nos indica que edu-

car a través de una pantalla no es 
educación. La escuela es el espacio 
donde se trabaja la igualdad de opor-
tunidades, se desarrolla la educación 
integral e inclusiva, se opera el pro-
ceso de socialización y se combate el 
fracaso escolar. El profesorado ha de 
formarse y actualizarse con la tecno-
logía, pero no para sustituir la presen-
cialidad sino para enriquecerla, por-
que la modalidad online no es educa-
ción, sino más bien información y en 
todo caso instrucción, como ha mos-
trado exhaustivamente el director de 
investigación en el Instituto Nacional 
de la Salud y la Investigación Médica 
de Francia, Michel Desmurget, en su 
libro “La fábrica de cretinos digitales” 
(2019).

En este best seller demuestra que la 
tecnología crea serias hipotecas en el 
aprendizaje y no debemos confiar la 

Página: 16 SEPTIEMBRE-DICIEMBRE 2023  | Edición: Nº 11

Democratización del derecho 
a la educación digital: 

recuperar nuestra 
soberanía tecnológica

Enrique Javier Díez Gutiérrez
Profesor de la Universidad de León - ESPAÑA

Benjamín Mallo Rodríguez
Profesor de la Universidad de León (España) y Orientador en Centros Educativos



educación a ella. Las investigaciones, 
como documenta Michel Desmurget, 
demuestran que la educación con 
tecnología no es mejor, ni disminuye 
la tasa de abandono escolar, ni mejo-
ra la tasa de estudiantes que acaban 
con éxito la etapa de escolarización 
obligatoria y, en cambio, puede tener 
efectos negativos. Especialmente la 
sobreexposición a las pantallas y sus 
efectos en la salud neurológica de los 
niños y su desarrollo cognitivo. Los 
estudios indican que los niños meno-
res de seis años aprenden a través de 
las relaciones interpersonales y las 
experiencias sensoriales, por lo que 
no tiene sentido ofrecerles conteni-
dos online en esa franja de edad. Es 
más, hay una relación entre el consu-
mo de pantallas en edades tempranas 
y la inatención, la impulsividad, la 
disminución del vocabulario, el dé-
ficit de aprendizaje, las adicciones, 
y problemas de vista, trastornos del 
sueño, ... Hay un estudio que demues-
tra que por cada hora diaria de pan-
talla en menores de tres años aumen-
ta un 10% la probabilidad de sufrir 
inatención con siete años. Esto está 
relacionado con que los dispositivos 
imponen a los niños que los usan rit-
mos frenéticos, músicas estridentes, 
luces, colores..., una sobreestimula-
ción constante y los pequeños se vuel-
ven inquietos, ansiosos y se aburren 
en los ritmos más lentos que ofrece la 
realidad o la escuela. La Sociedad Ca-
nadiense de Pediatría y la Academia 
Americana de Pediatría recomiendan 
que los niños de menos de dos años 
no vean nada de pantallas y los de 
dos a cinco años, menos de una hora 
al día. (…)

Las pantallas no son escuelas
Nadie cuestiona el valor de la edu-

cación online como una herramienta 
complementaria a la educación pre-
sencial. Pero está claro que un mo-
delo de educación online fuera de la 
escuela no puede sustituir a uno pre-
sencial, especialmente en las etapas 
de infantil, primaria y secundaria 
obligatoria. El contacto, la relación di-
recta, la comunicación, la interacción, 
la convivencia y la emoción son claves 
y esenciales en el proceso de enseñan-
za y aprendizaje de este periodo de la 
vida. 

La educación es un asunto humano, 
no tecnológico. No hay cursos en lí-
nea que enseñen cohesión social, con-
vivencia, democracia, justicia social 
o empatía. No basta con introducir 
"cacharrería tecnológica" en las aulas 
como si eso constituyera la solución o 
la innovación en la educación. 

Hemos comprobado con la pande-
mia que la educación online a dis-
tancia sólo resuelve problemas para 
quien no tiene problemas, es decir 
quienes tienen ganas de aprender, 
son ya autónomos y tienen un en-

torno familiar favorable. Para los 
demás, nunca se podrá competir con 
los videojuegos y las series de Netflix. 
Las tecnologías deben ser un comple-
mento de las pedagogías, no confinar 
o subordinar las pedagogías a las tec-
nologías.

La innovación sería menos tec-
nología y más pedagogía
El pleno derecho a la educación se 

garantiza no con cacharrería tecno-
lógica, sino con tres decisiones polí-
ticas. La primera, reducir las ratios 
escolares para poder desarrollar una 
educación inclusiva (20 estudiantes 
por grupo-aula en educación prima-
ria y secundaria; 15 en 2º ciclo de 
Infantil, y 30 estudiantes por aula 
universitaria). La segunda, aumentar 
proporcionalmente y estabilizar el 
número de profesorado requerido pa-
ra ello y dotación del personal necesa-
rio limpieza, educación social, orien-
tación, administración… La tercera, 
y más importante, destinar “canti-
dades escandalosas” de financiación 
a la educación pública, para que las 
anteriores medidas sean posibles. En 
vez de destinarla a gasto militar o res-
catar bancos y financieras.

GAFAM y BigTech
Pero otro aspecto que se trata muy 

pocas veces es, las grandes multina-
cionales tecnológicas, aprovecharon 
la ventana de oportunidad de la pan-
demia para asaltar la educación públi-
ca. 

La Big Tech o GAFAM, los gigantes 
tecnológicos norteamericanos, como 
Google, Amazon, Facebook, Apple y 
Microsoft, con su relato de moderni-
zación de una educación anclada en 
el siglo pasado están impulsando su 
asalto definitivo a la educación, que 
proclama la imperiosa necesidad de 
la colaboración público-privada para 
gestionar la educación del futuro y 
convertirla en un espacio de negocio, 
en un nuevo nicho de mercado en ex-
pansión del capitalismo. Exigen una 
nueva gestión híbrida (público-pri-
vada: parasitación de lo público a ma-
nos del sector privado) bajo el control 
de una supuesta “innovadora” tec-
nología digital educativa controlada 
por … ¿quién?… por las corporaciones 
privadas de la Big Tech. Que nos pre-
siona constantemente a comprar más 
productos, de gamas cada vez más al-
tas, lo que contribuye a aumentar no 
solo la dependencia sino también a 
aumentar aún más las desigualdades 
entre los estudiantes y las familias.

Multimillonario negocio en ex-
pansión
El Washington Post publicó un in-

forme en febrero de 2017 del fondo 
de inversión del banco IBIS, con sede 
en la City de Londres, donde se decía 
que las reformas educativas, impul-
sadas por las fuerzas del mercado 
durante más de una década era una 

forma de hacer mucho dinero. Según 
los datos publicados, el “Mercado de 
la Educación” estaba moviendo en el 
mundo unos 4,4 billones de dólares y 
se esperaba un fuerte crecimiento en 
los próximos 5 años. El informe des-
tacaba que el sector que más rápido 
crecía era el e-Learning, en el que se 
esperaba un crecimiento de un 23% 
ese año y progresivamente de forma 
exponencial. Una de las razones adu-
cidas para este rápido crecimiento, 
según el informe, era “la caída de la 
financiación pública de la educación 
en todo el mundo, dejando espacio a 
las empresas privadas para moverse”.

Piensen en el negocio: El coste de 
cada sistema operativo, al que hay 
que sumar cada licencia para estu-
diantes, que inicialmente se ofrece de 
forma gratuita hasta generar deman-
da y clientes suficientes (y luego se 
ofrece el ascenso a la opción “pro” con 
costes mensuales añadidos), lo cual 
suma cientos de millones de euros 
cada año. Si a esto le sumamos otros 
costes de licencias de programas de 
videoconferencias, de elaboración de 
presentaciones, plataformas de traba-
jo, el antivirus que es indispensable 
para sistemas operativos privativos (e 
innecesario por regla general para el 
software libre) y que demanda pagar 
actualizaciones periódicas que siguen 
sumando a la cuenta de beneficios de 
las multinacionales, además otras 
muchas apps o aplicaciones de uso 
habitual, muchas de ellas muy caras. 
Y no es despreciable el coste añadido 
para el mantenimiento que requiere 
Windows y que seguimos pagando 
con el dinero público.

Este proceso está provocando un 
cambio en las prácticas educativas de 
forma generalizada, generando una 
'pedagogía de emergencia' definida 
por estas plataformas en manos de 
la EdTech. Sin embargo, a pesar del 
aumento constante y la ubicuidad de 
las plataformas de educación digital, 
sigue siendo escasa la investigación 
educativa que adopte una mirada crí-
tica hacia dichas plataformas, hacia el 
proceso de datificación y extracción 
de información, así como el cambio 
performativo que producen.

Solucionismo tecnopedagógico
El cambio que se está constatando 

está ligado a ese relato de solucionis-
mo tecnopedagógico. Con la excusa 
de la 'innovación pedagógica', movili-
zan campañas de marketing viral que 
anuncian cambiar y re-evolucionar 
la educación, utilizando el mantra 
de adaptarla al siglo XXI y a las de-
mandas del mercado futuro, automa-
tizando los procesos y abaratando 
costes a través de sustituir docentes 
por algoritmos que sabrán antes que 
nosotros mismos lo que vamos a ha-
cer. No es que estén vigilando nuestro 
futuro, sino que están condicionando 

nuestro presente para que, llegado el 
momento, nos comportemos tal como 
imagina quien diseña ese futuro.

“¡Solo queda un mes y ya somos 
más de 15.000 asistentes! Batiendo 
récords de inscripciones”. Así me lle-
gó por correo electrónico el anuncio 
de la convocatoria para el encuentro 
“Virtual Educa Connect” denomina-
do “Reset Educativo: Ecosistemas Di-
gitales para el Desarrollo Humano”. 
Encuentro virtual con sesiones sobre 
Edtech centradas en “innovación en 
educación”, “nuevos contextos y de-
mandas educativas”, “iniciativas de 
impacto”, etc. y destinado a los “edu-
cadores del siglo XXI” tras el corona-
virus, con el fin de “revolucionar” la 
educación.

Los títulos de las conferencias eran 
significativos: “El modelo Flipped 
Learning como base para el sistema 
educativo mixto pospandemia” del 
Ministro de Educación de la Provincia 
de Misiones, Argentina; “Be TalentS-
TEAM” del Director General de la 
Fundación Altran para la Innovación; 
“Soft Skills, habilidades y competen-
cias para afrontar la Cuarta Revolu-
ción Industrial (4RI)” de la Vicerrecto-
ra Académica Nacional de Areandina; 
“O-City.org: Impulsando la Economía 
Naranja a través de la Educación” 
del Director de la Cátedra de la In-
novación de la UPV o “El papel de las 
aceleradoras en la innovación digital 
de ámbito educativo: como apoyar e 
impulsar las startups” del Director de 
SEK Lab Edtech Accelerator. 

En este encuentro, explican, se 
aborda cómo aplicar al ámbito educa-
tivo la Inteligencia artificial [AI] y Big 
Data, el Internet de las Cosas [IoT], 
las Cadena de bloques [Block Chain] 
o la computación en la Nube [Cloud 
Computing]. Está auspiciado por Mi-
crosoft, Pearson, Intel, IE Business 
School, el Banco Mundial, la OCDE y 
muchos de los grandes del partena-
riado corporativo en el ámbito edu-
cativo. 

Este puede ser uno de los múltiples 
ejemplos que florecen como los cam-
pos en primavera, en estos tiempos 
de pandemia y confinamiento. La 
educación digital se vende como la 
“nueva salvación” por los gurús de 
la EdTech a raíz del COVID-19. El Big 
Data, la Inteligencia Artificial (AI), las 
plataformas digitales y la nube nos 
traerán la modernización de una edu-
cación anclada en el siglo pasado, pro-
claman en este reeditado “relato sal-
vador” del solucionismo tecnológico 
como panacea para la educación. Los 
grandes patrocinadores de la EdTech 
están impulsando así su asalto defini-
tivo a la educación, impulsando una 
gobernanza híbrida que proclama la 
imperiosa necesidad de la colabora-
ción público-privada para gestionar 
la educación del futuro. 
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Políticas educativas digitales
Vemos así cómo los datos digitales, 

el código y los algoritmos del software 
se mezclan con determinadas agendas 
políticas relacionadas con la gober-
nanza educativa, intereses comercia-
les de grandes conglomerados, am-
biciones empresariales de fondos de 
capital riesgo y objetivos de negocios 
con marketing filantrópico, que desti-
nan ingentes cantidades de inversión 
económica para crear nuevas formas 
de entender e imaginar la educación 
e intervenir en ella, como si fuera un 
nuevo nicho de mercado y de expan-
sión del capitalismo (Fleming, 2016; 
Haddad & Reckhow, 2018). Si en sus 
manos están ya los medios informales 
de construcción del pensamiento co-
lectivo (Netflix, Walt Disney, Fox, MTV, 
etc.) se trata de controlar también los 
medios formales de socialización de 
las futuras generaciones y explotar 
un gran negocio que mueve muchos 
miles de millones de dólares anuales.

El nuevo eslogan neoliberal en la 
gestión educativa reza así: “la nueva 
política sigue la innovación privada 
en la gestión de lo público”. Privatiza-
ción vestida de innovación. Es la ree-
dición del clásico partenariado o ges-
tión conjunta pública-privada, donde 
el sector público se acaba convirtien-
do en nicho de extracción y obtención 
de beneficio del sector privado. Pero 
que ahora, en este relato postmoder-
no reeditado, se le remoza y se le da 
una capa de barniz, planteando que 
de lo que se trata es de tomar las de-
cisiones “conjuntamente”, orientar 
las políticas y decisiones de lo público 
desde los “principios innovadores de 
lo privado”, con la participación direc-

ta de los adalides “cualificados” de la 
sociedad civil, los nuevos filántropos 
del capitalismo (mecenas, bancos, 
fundaciones, fondos de capital ries-
go…) que ya probaron su valía triun-
fando en la gestión del capitalismo 
y ahora quieren y exigen aplicar sus 
recetas en lo público y orientar su ges-
tión adecuadamente.

Capitalismo digital al asalto de 
la educación pública
Lo hemos comprobado incluso en 

la nueva ley educativa española, la 
LOMLOE. El artículo 122 promulga 
que los centros públicos podrán “obte-
ner recursos complementarios”. Este 
punto supone la posibilidad de cap-
tación de fondos privados “comple-
mentarios” para la educación pública, 
dando por supuesto la infrafinancia-
ción pública de los centros educativos. 
Abre así la puerta a los patrocinios, el 
partenariado, los sponsors, la “cola-
boración público-privada”, para con-
vertir la educación en un espacio de 
negocio de una nueva gestión híbrida 
público-privada bajo el control de una 
supuesta “innovadora” tecnología di-
gital educativa controlada por la Big 
Tech.

De hecho, esta nueva Ley consigna 
lo que ya ocurre de facto, mediante 
acuerdos de colaboración, con La 
Caixa, la Fundación Bofill o, reciente-
mente, Amazon. Es más, no contempla 
en ningún momento mecanismos pa-
ra frenar a la Big Tech o GAFAM, los 
gigantes tecnológicos norteamerica-
nos, como Google, Amazon, Facebook, 
Apple y Microsoft que han invadido 
con sus plataformas todo el espacio 
público educativo. Se está dejando en 

manos de estas plataformas hegemó-
nicas la información del alumnado, la 
extracción masiva de sus datos (el oro 
blanco del siglo XXI). Dejando morir 
las plataformas de código abierto y 
públicas construidas por el profeso-
rado y las comunidades educativas co-
mo Guadalinex o la de Extremadura.

El capitalismo digital quiere el con-
trol y el dominio de las últimas fron-
teras de lo público que le quedan por 
conquistar: nuestra información en 
forma de datos para predecir compor-
tamientos, un bien común y esencial. 
Datos que extraen y venden las Big 
Tech, terratenientes neofeudales de 
la nueva economía digital que siguen 
con la centenaria lógica extractivis-
ta, capitalista y colonial de extraer y 
acumular el oro del siglo XXI (nuestra 
información) y que se están haciendo 
con el control de nuestra soberanía 
digital. 

El negocio somos nosotros
El negocio somos nosotros: extraer 

información del alumnado, con el fin 
de convertir a los colegas en una fábri-
ca de datos e información comerciali-
zable sobre unos clientes presentes y 
futuros a los que se quiere fidelizar. La 
era digital se ha convertido así en otro 
capítulo más de la historia del capita-
lismo, que ha mercantilizado con afán 
de lucro la experiencia humana tradu-
ciendo los comportamientos a datos 
para, a partir de ellos, realizar predic-
ciones que se compran y se venden.

Por eso, para “asaltar los cielos” 
habría que empezar por socializar la 
nube y desarrollar infraestructuras 
digitales públicas, es decir, poner en 

manos del común los nuevos medios 
de producción digital, que diría el 
viejo Marx, para avanzar hacia la “so-
cialización de los datos” como bien 
público y hacia la democracia digital. 
Si Internet es esencial para muchas 
cosas en nuestras vidas, como lo es 
claramente, ¿no debería tratarse co-
mo un bien común de utilidad pública 
sin fines de lucro? Es decir, debemos 
avanzar hacia el postcapitalismo o so-
cialismo digital que proponen Mason 
o Morozov. Y la educación tiene un pa-
pel crucial en ello.

Se puede seguir leyendo más sobre 
este tema en el siguiente artículo, pu-
blicado en la Revista Foro de Educa-
ción al que se puede acceder libremen-
te en este enlace: Gobernanza híbrida 
digital y Capitalismo EdTech: la crisis 
del COVID-19 como amenaza (2021).

1 Contracción en inglés de “Tecnología educativa”.
2 EdTech UK fue impulsado por Boris Johnson, entonces 
alcalde de Londres y actual primer ministro Británico, 
con la ayuda del Ministerio de Economía y una coalición 
privada de empresas del sector tecnológico, para 
“contribuir a acelerar el crecimiento del sector de la 
tecnología educativa del Reino Unido” asegura extraor-
dinarios beneficios en un “mercado amplio y rentable”. 
Fue constituido por la Education Foundation, think 
thank que colabora con el Departamento de Educación 
y la Secretaría de Estado de Educación, y desarrolla una 
red de asociaciones corporativas con Facebook, IBM, 
Pearson, HP, Randstad Education, Cambridge University 
Press, McKinsey, Skype, Sony, Google y Samsung.
3 El sector "edTech" alcanzará los 10 billones de euros 
en 2030. En 2018, ya marcó un récord: 8.200 millones, 
en comparación con los 1.400 millones invertidos en 
2014, según un informe de Barclays sobre la EdTech 
(García, 2019).
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INVITACIÓN para una 

co-publicación de un libro 

electrónico de Sindicatos de 

estudiantes
¡Esta es una llamada! ¡Una llamada con 

el fin de ir más allá de nuestras condicio-

nes a escala local y nacional y de reunir-

nos en una plataforma común a un nivel 

superior!  Contemplamos la necesidad de 

compartir nuestros puntos de vista, de 

interactuar entre nosotros y de enunciar 

nuestros beneficios. 

PAGE 3

PoliTeknik

Cuestionario

Experiencias de Estudiantes y 

Alumnos ante la Pandemia de 

Covid-19
Anteriormente se celebraba una reunión 

periódica durante la cual se reunían to-

dos los alumnos, pero ahora, debido a la 

pandemia, no se realiza ninguna reunión 

por la mañana. Las actividades curricu-

lares no se llevan a cabo en la escuela du-

rante este periodo.

PAGE 4-7

PoliTeknik

Posiciones de los Estudiantes

LA SANIDAD GRATUITA COMO 

DERECHO HUMANO

Demands:

• Es necesario proporcionar una atención 

sanitaria gratuita, tanto física como men-

tal, a todos los seres humanos con una 

calidad universal estándar.

• Se debe prohibir la venta de la atención 

sanitaria en cualquiera de sus formas y 

declararla un crimen contra la humani-

dad.

PAGE 8-10

Mauricio Chiluisa

Presidente Nacional de la Federación de 

Estudiantes Universitarios del Ecuador

La brecha de desigualdad en-

tre la educación virtual y pre-

sencial en tiempos de Covid-19

La pequeña burguesía, también ha sido 

afectada por la epidemia del COVID 19, 

muchos al ser despedidos de sus trabajos, 

limitaron sus ingresos económicos, se-

gún el Ministerio de Trabajo 13 de cada 

cien personas que antes de la pandemia 

tenía un empleo adecuado fueron despe-

didos.

PAGE 11

Durante la pandemia de CoVID-19, 

el mundo tuvo que enfrentarse a 

numerosos desafíos nuevos; hemos 

visto un gran impacto en la salud, la 

economía y, por supuesto, en la edu-

cación. El presente cuestionario es 

una pequeña iniciativa de PoliTeknik 

para dirigirse a los alumnos a fin de 

conocer las dificultades a las que se 

han enfrentado durante esta crisis 

mundial. Hubo un cambio brusco de 

las aulas tradicionales al aprendiza-

je digital y una mayor necesidad de 

recursos digitales. Se han disparado 

las dificultades de los profesores, jun-

to con las de los alumnos. El presente 

cuestionario nos permitirá compren-

der mejor la situación y desempeñará 

un papel esencial para ayudarnos a 

extrapolar nuestros datos a un grupo 

más amplio de estudiantes.

Enlace al cuestionario en difer-

entes idiomas:

•https://forms.gle/mnmL7FPDD7Sk88LQA 

(Inglés)

•https://forms.gle/Nz38JpbyuPteXsKV7 

(Español)

•https://forms.gle/TrytWzo9bjHVqcf19 

(Portugués)

•https://forms.gle/ApaHBc2bjmdNr2gQ6 

(Turco)

•https://forms.gle/EKtW8a4TCRzccPML9 

(Macedonio)

El formulario de Google incorpora 

una gran variedad de preguntas de 

respuesta múltiple.

Utilizaremos los datos recopilados 

para publicar los resultados, deter-

minar los temas comunes y presentar 

un análisis general sobre el efecto de 

CoVID-19 en los estudiantes en nues-

tras próximas ediciones.

Deseamos agradecer a nuestros 

socios y a los estudiantes de todo el 

mundo que se tomaron el tiempo 

para responder y compartir nuestra 

encuesta.

En la medida en que lleguen más 

respuestas, estaremos en condi-

ciones de presentar temas concretos 

que se han convertido en aspectos 

cotidianos de la educación durante 

la pandemia. 

De este modo, los investigadores y 

académicos podrán iniciar estudios 

locales específicos que, a su vez, les 

ayudarán a encontrar soluciones 

novedosas para abordar los proble-

mas que afectan a la educación du-

rante este periodo.

Tamralipta Patra & 

Akash Yadav

PoliTeknik International

Colaboradores: 

Prof. Alexandre da Silva

Prof. Raquel Melo

Susanne Jacobsen Perez

Aysel Turacli 

Traductores:

Maria Luisa Meira (Portugués)

Can Aydin (Turco)

Alhassane FATY (Francés)

Adela Gjorgjioska (Macedonia)

Experiencias de Estudiantes y Alumnos 

ante la Pandemia de Covid-19 

Primeras Impresiones Respecto 

al Cuestionario Internacional 

de PoliTeknik

Foto: Mahmut Koyaş
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INVITACIÓN para una 

co-publicación de un libro 

electrónico de Sindicatos de 

estudiantes
¡Esta es una llamada! ¡Una llamada con 

el fin de ir más allá de nuestras condicio-

nes a escala local y nacional y de reunir-

nos en una plataforma común a un nivel 

superior!  Contemplamos la necesidad de 

compartir nuestros puntos de vista, de 

interactuar entre nosotros y de enunciar 

nuestros beneficios. 

PAGE 3

PoliTeknik

Cuestionario

Experiencias de Estudiantes y 

Alumnos ante la Pandemia de 

Covid-19
Anteriormente se celebraba una reunión 

periódica durante la cual se reunían to-

dos los alumnos, pero ahora, debido a la 

pandemia, no se realiza ninguna reunión 

por la mañana. Las actividades curricu-

lares no se llevan a cabo en la escuela du-

rante este periodo.
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PoliTeknik

Posiciones de los Estudiantes

LA SANIDAD GRATUITA COMO 

DERECHO HUMANO

Demands:

• Es necesario proporcionar una atención 

sanitaria gratuita, tanto física como men-

tal, a todos los seres humanos con una 

calidad universal estándar.

• Se debe prohibir la venta de la atención 

sanitaria en cualquiera de sus formas y 

declararla un crimen contra la humani-

dad.

PAGE 8-10

Mauricio Chiluisa

Presidente Nacional de la Federación de 

Estudiantes Universitarios del Ecuador

La brecha de desigualdad en-

tre la educación virtual y pre-

sencial en tiempos de Covid-19

La pequeña burguesía, también ha sido 

afectada por la epidemia del COVID 19, 

muchos al ser despedidos de sus trabajos, 

limitaron sus ingresos económicos, se-

gún el Ministerio de Trabajo 13 de cada 

cien personas que antes de la pandemia 

tenía un empleo adecuado fueron despe-

didos.
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DEMOCRATIZACIÓN DE INTERNET 

El antagonismo entre el 

desarrollo digital 

y el progreso social
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Juan Gabriel Muñoz

Intergremial de Trabajadores de la 

Construcción y la Madera de COLOMBIA

INTERGREMIAL

Después de más de 200 años de tener acta 

de independencia; son muchos los aspectos 

que se asemejan a lo que en teoría debimos 

haber cambiado son muchos los hombres y 

mujeres que hoy en día sentimos que NO 

somos libres, los grilletes de los esclavos de 

la época de colonia,  hoy están en museos

PÁGINA 3, 4

Heleno Araújo Filho

Presidente de la Confederación Nacional de 

Trabajadores de la Educación CNTE - BRASIL

La herencia de la colonización 

portuguesa en Brasil y sus 

impactos en el sistema educa-

tivo nacional: la obstrucción del 

derecho a la educación

“El mundo cultural de la América portu-

guesa, a comparación de la española, fue 

más pobre y con un Estado menos orga-

nizado. 

PÁGINA 6

Austin Muswere

General Agriculture and Plantation Workers’ 

Union of ZIMBABWE

Interdependencia de la indepen-

dencia nacional, la industrializa-

ción y el progreso de los 

sistemas educativos

Stephen Thompson dijo que la educación 

es libertad y, en general, ha cambiado drás-

ticamente en los últimos 100 años. Pero, 

¿la gente se está acercando a la libertad o 

algunas personas siguen quedándose atrás?

PÁGINA 7

Raquel Melo

State University of Paraíba - BRASIL

The Project “Extension of the 

Human Right to Education” and 

the role of the United Nations 

Organization: imitations and 

possibilities

Adopted in this way, without consensus, in 

a forum then composed of only 56 States, 

Western or “Westernized”, the Universal 

Declaration of Human Rights was not, 

therefore, “universal” even for those who 

participated in its creation.

PÁGINA 14, 15

INTERDEPENDENCIA DE LA INDEPENDENCIA NACIONAL,

LA INDUSTRIALIZACIÓN Y EL PROGRESO DE LOS 

SISTEMAS EDUCATIVOS

Proyecto del Artículo 26

Coordinación Continental para África

CONSTITUCIÓN

la extensión de los derechos humanos a la educación, se ocuparán sobre diferentes as-

pectos de esta materia con el objetivo de formular una "Declaración sobre la Extensión 

de los Derechos Humanos a la Educación" dirigido la ONU para su votación. El proyecto 

se centra en el Artículo 26 de la Declaración de Derechos Humanos de las Naciones 

Unidas, que se modifi cará / completará en el sentido de una ampliación progresiva. 

El objetivo de ampliar el Artículo 26 de la Declaración Universal de Derechos Huma-

nos y al mismo tiempo desarrollar una base amplia de legitimidad, será una experien-

cia signifi cativa para todas las personas excluidas de las estructuras democráticas. Esta 

Continue on page 2
Querido señor/señora,

Nosotros, miembros de Sindicatos, Sindicatos de Estudiantes y Organizaciones de 

la Sociedad Civil (OSC), Organizaciones de Estudiantes, Profesores de Escuelas Secun-

darias, Colegios y Universidades de todo África que hemos aceptado libremente el Pro-

yecto Artículo 26, hemos decidido crear la COORDINACIÓN CONTINENTAL DE ÁFRICA 

(CCA) con el fi n de facilitar intercambios y acciones dentro de las pautas de dicho pro-

yecto. El objetivo del Proyecto internacional es el siguiente:

El Proyecto “Extensión de los Derechos Humanos a la Educación” ha sido concep-

tualizado como una propuesta a la ONU. Varios trabajadores sociales, involucrados en 

Un nuevo umbral en el Proyecto de PoliTeknik Internacional “Extensión de los derechos humanos a la educación”, siniciado en enero de 2017.

Wikimedia Commons: File: El Libertador Simón Bolívar, 

Firmando el Decreto de GUERRA A MUERTE contra los Españoles

Wikimedia Commons: File: Jawaharlal Nehru 

at the Penicillin Factory, Pune, 1956

Wikimedia Commons: File: Carl Grossberg, Car Factory 1936

Wikimedia Commons: File: Jawaharlal Nehru 
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EL NUEVO COLONIALISMO

Continúa en la página 4-6

STUDENTS UNITED VOICE 

STUDENTS UNITED VOICE 

STUDENTS UNITED VOICE 

in a WORLD of  
in a WORLD of  
in a WORLD of  

SUSTAINABLE CRISES

SUSTAINABLE CRISES

SUSTAINABLE CRISES

Wikimedia Commons: File: China imperialism cartoon.jpg
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Daniel Casal

Frente Sindical Obrero de Canarias 

- Secretario General - ESPAÑA

EL COLONIALISMO

CONTEMPORANEO

El poder colonial clásico, directamente ejercidos por las 

metrópolis, es sustituido por gobiernos interpuestos, 

compuesto por locales, dirigidos y controlados por estas, 

dando lugar a la idealización de unas independencias 

controladas, y a la aparición del poder y la influencia de  

las grandes compañías.

PAGE 3

Juan Gabriel Muñoz

Intergremial de Trabajadores de la Construcción y 

la Madera de COLOMBIA

EL NUEVO COLONIALISMO

Los trabajadores de Colombia seguimos siendo objeto 

de colonialismo disfrazado de democracia al igual que 

el modelo de reinado en otras culturas nuestro país esta 

negativamente administrado a manera de colonia donde 

las posiciones jerárquicas se heredan de familia en fami-

lia, hoy seguimos persistiendo en dar vuelta a todo aque-

llo que mis tiene colonizados y que impide implementar 

los cambios que las nuevas generaciones esperan recibir...

PAGE 15

Prof. Dr. Georg Auernheimer

ALEMANIA

Hasankeyf En Todas Partes

Los habitantes de los países del Sur Global conocieron 

otro tipo de capitalismo, al menos en África, y de forma 

algo más moderada en América Latina. Tras la indepen-

dencia de sus Estados, sus riquezas naturales, consisten-

tes en materias primas y productos agrícolas, se siguen 

exportando, como en el periodo del sistema colonial. No 

sólo eso - la plusvalía creada se ha reinvertido hasta aho-

ra a un nivel muy bajo, por lo que no se genera un poder 

productivo significativo.

PAGE 16, 17
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Queridos amigos y amigas,

Nos complace haber hecho posible una reunión juntos para discutir si es posible establecer un con-

sejo estudiantil internacional y duradero.

Como pueden ver con la pandemia, la guerra en Europa, la crisis fi nanciera de 2008 y muchas otras 

causas, necesitamos una voz estudiantil. Una voz que pueda actuar a nivel internacional y en tiempo 

real para representar los intereses de los estudiantes en estas situaciones de crisis que no quieren 

terminar.

Estas palabras de ninguna manera pueden refl ejar todo el espectro de intereses de esta plataforma, 

porque primero deben defi nirse. ¿Dónde están nuestros intereses comunes? Discutamos esta cuestión.

Atentamente,

PoliTeknik.

Los contactos con las organizaciones estudiantiles se han construido paso a paso durante los últimos dos años. El 

Proyecto Students Ebook con cerca de 70 participantes de más de 30 países ha hecho el trabajo preliminar para ello.

El acta de la videoconferencia del 18 de abril de 2022

Consejo de Estudiantes Internacionales

La invitación de PoliTeknik a las organizaciones estudiantiles de todo el mundo para una plataforma unida - las posiciones de los grupos
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INTERMINABLES ACUSACIONES DE LOS DE ARRIBA 
CONTRA LOS DE ABAJO (Ejemplo de Alemania) 

TARDE O TEMPRANO LA INCRIMINACIÓN SE 
EXTENDERÁ A LOS QUE HASTA AHORA HAN 

PERMANECIDO INTACTOS

Una célula terrorista 
durmiente lista para 

sembrar el terror

Un machista propenso 
a la violencia y al crimen 

de honor

Una persona con 
discapacidad 

de integración

Un extranjero 
imposible de 

adaptar

Un delincuente 
que ha obtenido 

ganancias ilegales

Un defraudador de las 
ayudas sociales

Enemiga del medio 
ambiente, contraria a los 
derechos de los animales

Opositor a la vacuna de 
Corona, un enemigo público 
que pone en peligro la salud 

pública

Un antisemita que 
defiende a los 

radicales Palestinos

Negador de Crisis 
Climática

Apologista de Putin
De tendencia 

derechista
de Alemania Oriental



Müslüm Kabadayı
TURQUÍA
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El tema principal del 17o Congreso 
Científico de Karaburun se determinó 
como "Capitalismo y Destrucción", y el 
terremoto que tuvo lugar en Turquía 
los días 6-20 de febrero de 2023 aña-
dió un significado actual a las destruc-
ciones naturales y sociales que han al-
canzado dimensiones más peligrosas 
debido a las guerras-conflictos-migra-
ciones, así como al saqueo de la natu-
raleza como resultado de la caracterís-
tica estructural del capitalismo, que se 
describe como "crecimiento basado en 
el beneficio". Con este artículo preten-
demos aportar nuestra contribución 
al tratamiento de este tema principal 
por parte del congreso, al concretar 
los aspectos destructivos de las polí-
ticas capitalistas en Hatay debido a la 
magnitud de los problemas causados 
por la devastación del terremoto.

R E S U M E N
El capitalismo siempre produce cri-

sis de forma estructural. La razón es 
que la acumulación de capital se reali-
za mediante la guerra por el beneficio 
entre monopolios La acumulación de 
capital, que se produce tanto por el 
aumento de los beneficios como por la 
apropiación de la plusvalía, se susten-
ta en la competencia destructiva. Ésta 
también es la causa de las guerras.

Puesto que la acumulación de ca-
pital creada durante los periodos 
"etaist" (estatista), "sustitucionista de 
importaciones" y "aperturista" del ca-
pitalismo turco llegó a los límites del 
desarrollo ordenado del capitalismo, 

con la crisis de 2001 se inició el perio-
do del "extractivismo". Este término, 
utilizado en portugués en 1996 para 
describir la explotación de los recur-
sos forestales en Brasil, se utiliza en 
Turquía desde 2003 para describir un 
plan de saqueo y destrucción masivos 
que comienza en el monte Ida y llega 
hasta Akbelen, y de ahí hasta la Mon-
taña Amanos de Hatay y los olivares 
de Dikmece. El Orden de Saqueo y 
Destrucción, que codificamos como 
"OSD", es la política económica de los 
monopolios más despiadados de Tur-
quía, que acumulan enormes capitales 
mediante el saqueo de bosques y mi-
nas.

Aparte de la destrucción de la vida 
natural, el OSD, que concretamos con 
tablas y gráficos, conduce a la des-
trucción social de los campesinos de 
los bosques y de los campesinos que 
viven en ellos a causa del saqueo de 
los terrenos agrícolas. Entre las regio-
nes y provincias más afectadas por 
este esquema sobresalen los lugares 
donde se produjeron los terremotos 
que tuvieron lugar los días 6-20 de fe-
brero. Entre dichas provincias, Adana 
bajó del puesto 8 al 27 y Hatay del 27 
al 39 en términos de desarrollo so-
cioeconómico entre 2003-2017. Hatay, 
la provincia más afectada por los te-
rremotos de 6-20 de febrero, alberga a 
personas que viven en tiendas de cam-
paña y contenedores en los distritos 
de Antakya, Defne y Samandağ, que 
se enfrentan al riesgo de epidemias, 
puesto que después de 9 meses del 

seísmo no se ha resuelto el problema 
del agua potable. Según los resultados 
de los análisis realizados por la Cáma-
ra de Médicos de Hatay e Ingenieros 
Ambientales de Estambul, Antakya 
triplica los criterios de la Organiza-
ción Mundial de la Salud en términos 
de partículas tóxicas en el aire, y el 
problema se agrava debido al incum-
plimiento de las normas durante la re-
cogida y el transporte de escombros.

Es sabido que Antakya, que es una 
de las pocas ciudades del mundo así 
como de nuestro país en cuanto a su ri-
queza histórica, textura arquitectóni-
ca y cultural, se enfrenta al peligro de 
destrucción cultural con la conversión 
de 307 hectáreas de zona protegida 
en una zona de riesgo con el Decreto 
Presidencial nº 7033. Esta destrucción 
se ha evitado en gran medida gracias 
a las luchas llevadas a cabo por los 
habitantes de Hatay a través de aso-
ciaciones, cámaras, sindicatos y plata-
formas. No obstante, las instituciones 
que deben prestar servicios públicos 
en esta zona aún no han elaborado 
ni aplicado planes de zonificación de 
conservación regionales y municipa-
les. Es necesario resolver este proble-
ma de forma urgente por la Junta de 
Protección y Rescate de la Ciudad, que 
estará formada por expertos de los 
ámbitos científico-técnico y cultural.

INTRODUCCIÓN
En Europa, especialmente en Ingla-

terra, donde el capitalismo tiene sus 
orígenes, se sabe que la acumulación 

inicial (primitiva) del capital lleva 
cientos de años. Se comprueba que 
el desarrollo del capitalismo turco se 
produjo en dependencia del capitalis-
mo europeo, que había entrado en la 
fase imperialista, y que la industriali-
zación, especialmente en el primer pe-
ríodo de la República, con el apoyo de 
la Unión Soviética, fue acelerada por 
el capitalismo estatista (etaism). Des-
pués de 1950, cuando las empresas 
capitalistas en la agricultura se inten-
sificaron con la relación de dependen-
cia establecida con el imperialismo 
norteamericano, se puede decir que 
la acumulación de capital se aseguró 
bajo las reglas de la "sustitución de im-
portaciones". En particular, mediante 
la política de "capitalismo orientado a 
la exportación" o "economía orientada 
a la exportación", que se puso en prác-
tica con el fascismo del 12 de septiem-
bre, además de la explotación intensi-
va de la mano de obra para la exporta-
ción, la privatización de las KIT (Em-
presas Económicas Públicas) permitió 
el florecimiento de nuevos conglome-
rados. Observamos que después de es-
tas tres etapas del capitalismo turco, 
que hemos resumido en términos de 
regímenes de acumulación de capital, 
se produjo una cuarta etapa, que supe-
ró la crisis de 2001. Entonces, ¿qué ca-
mino tomó el capitalismo turco con el 
AKP? La respuesta dada a esta pregun-
ta también nos sirve para explicar una 
característica importante de la gran 
devastación sísmica que tuvo lugar los 
días 6-20 de febrero en 11 provincias, 
especialmente en Hatay.

UN EJEMPLO DE 
DESTRUCCIÓN POR 

TERREMOTO 
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LAS TENDENCIAS SAQUEADORAS 
DEL CAPITALISMO TURCO
Durante el período de presidencia 

de Özal, que fue el ejecutor de las Deci-
siones del 24 de Enero adoptadas para 
satisfacer las exigencias de los mono-
polios turcos y de los Estados imperia-
listas (especialmente los EE.UU.) bajo 
el fascismo del 12 de septiembre, a las 
exportaciones industriales basadas en 
los productos de línea blanca siguió la 
"apertura al exterior" en los sectores 
textil y de la construcción. El capitalis-
mo que está en crisis estructural cons-
tante inició una práctica de regulación 
del mercado energético a favor de los 
monopolios como salida ante la crisis 
de 2001 en Turquía. Su finalidad era lo-
grar la acumulación de capital utilizan-
do las minas, los bosques, el agua y el 
viento como fuente de megaproyectos 
mediante el "gran saqueo". Hay quien 
denomina a este cuarto régimen de 
acumulación de capital "extractivismo", 
que significa "cavar, excavar". Creo que 
es más apropiado llamarlo "GSD", es 
decir, "gran saqueo y destrucción". Para 
poner en práctica el "GSD", era necesa-
rio que la clase obrera estuviera desor-
ganizada y alejada de la lucha de clases 
y, por lo tanto, había que conseguir el 
consentimiento social recurriendo a la 
religión. Es conocido que el mandato 
de 21 años del AKP se ha mantenido 
como un régimen en el que están aso-
ciados los países imperialistas, las em-
presas multinacionales y la burguesía 
de Turquía, y que la razón principal de 
la expansión económica de las sectas 
y comunidades reli-
giosas, del fracaso del 
CHP en la defensa del 
laicismo, de la religio-
nización y comerciali-
zación de la educación 
es este régimen de 
acumulación de capi-
tal.

A partir de finales 
de 2002, el capital tur-
co se ha dedicado a un 
plan de saqueo masi-
vo en los ámbitos de la 
minería, la silvicultu-
ra y la energía. En las 
tres tablas siguientes 
se muestra el ejemplo 
más claro de ello. Se 
comprende que existe 
una correlación direc-
ta entre el rápido au-
mento del tamaño de 
las empresas mineras 
desde 2016 en la tabla 
I y el aumento gradual 
de la ratio de rentabi-
lidad del sector de los 
minerales desde 2015 
en la tabla II. De forma 
similar, en la tabla III, 
la cantidad de madera 
en productos fores-
tales se ha acelerado 
desde 2003. En espe-
cial, ha aumentado rá-
pidamente la cantidad 
de madera industrial. 
De la misma manera, 

también se observa el aumento gradual 
que la producción basada en minerales 
en el sector energético. Considerando 
estas tablas, se puede entender por 
qué monopolios como Cengiz Holding, 
Limak, etc., que florecen en estos sec-
tores y representan las tendencias más 
opresivas-explotativas-expoliadoras 
del capital turco, talan bosques en mu-
chas regiones del país y saquean minas 
para centrales térmicas. La tabla IV nos 
muestra claramente que las áreas de 
acumulación lideradas por los sectores 
alimentario y textil en 2003 perdieron 
el liderazgo frente al metal base en 
2021.1  En resumen, se puede afirmar 
fácilmente que los grupos de capital, 
que se intentan explicar con dicotomías 
como "Capital de Estambul-Anatolia", 
"TÜSİAD-MÜSİAD", "viejo-nuevo", etc., 
en realidad se han beneficiado juntos 
de la acumulación de capital depreda-
dor (primitivo) durante el período de 
AKP, y por lo tanto no quieren que esta 
política cambie. Por ello, resulta más 
fácil comprender por qué los trabaja-
dores rurales que perdieron sus tierras, 
bosques y olivares ante este régimen de 
expoliación están rodeados de sectas. 
De ahí también que dichos grupos del 
capital impusieran la religionalización 
de todos los ámbitos de la vida para evi-
tar que los obreros, los trabajadores y 
los pobres se organicen y se opongan a 
un régimen de acumulación depreda-
dor en el que la explotación se multipli-
ca, el saqueo destruye la naturaleza y se 
quiere condenar al pueblo a vivir en la 
miseria y el hambre.

Una vez presentadas las característi-
cas generales del nuevo período depre-
dador del capitalismo turco, podemos 
explicar mejor cómo la destrucción 
natural del terremoto se transformó en 
una destrucción capitalista. La siguien-
te tabla revela, en este nuevo período 
depredador simbolizado por el AKP, el 
estado de desarrollo socioeconómico 
de las 11 provincias que fueron devas-
tadas el 6 de febrero y especialmente 
de Hatay, que sufrió una segunda gran 
devastación el 20 de febrero Cuando 
examinamos los datos de los primeros 
14 años de acumulación de capital de-
predador, vemos que las 10 provincias 
azotadas por el terremoto han sufrido 
un retroceso, es decir, sus recursos se 
han desplazado a otras provincias, 
especialmente a la región occidental, 
donde se concentra el capital depre-
dador. Se entiende que Adana y Hatay 
sufrieron las mayores pérdidas entre 
las 10 provincias. Se puede prever que 
esta pérdida se duplicó en Hatay con el 
terremoto.

Clasificación del Desarrollo So-
cioeconómico de las Provincias 
entre 81 Provincias

SAQUEO DE LOS PARQUES
Según la tabla anterior, se puede afir-

mar que durante el período en que en-
tró en vigor la política de acumulación 
de capital depredadora del capitalismo 
turco, las provincias de la zona del te-
rremoto fueron gradualmente "arras-
tradas a la destrucción" en términos de 
desarrollo económico y social. Sobre to-
do cuando se analizan cuidadosamente 
los datos de los años 70 y 80, vemos 
que Hatay, que se encuentra entre las 
15 primeras provincias en términos de 
desarrollo económico y social en Tur-
quía, también se encuentra entre las 
provincias donde se recauda la mayor 
cantidad de impuestos en relación con 
su población. Pese a su alta aportación 
al producto nacional bruto, forma parte 
de las provincias que no reciben la par-
te necesaria del presupuesto general y 
es una de las provincias con las inver-
siones públicas más bajas. Por cierto, 
convendría destacar un dato más. Tos-
yalı Holding, que obtuvo una gran parte 
de la acumulación de capital en el sec-
tor siderúrgico y metalúrgico, que se ex-
tendió con la privatización de la Fábrica 
Siderúrgica de Iskenderun, que se creó 
bajo la dirección de la Unión Soviética y 

TAMAÑO ACTIVO DE LAS EMPRESAS MINERAS3
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Cuadro 6. Cifras de producción industrial de madera 2017-2021 (OGM, 2022)

Producto/Año Unida
d 2017 2018 2019 2020 2021 2017-2021 

Cambia (%)

Tronco m3 5.474.260 7.152.776 8.514.026 9.790.637 10.327.486 88,75 %

Mástil de cable m3 60.610 71.147 58.333 68.298 99.211 63,7 %

Mástil de mina m3 561.967 731.604 929.259 1.070.533 1.254.837 123,3 %

Madera 
industrial m3 752.253 875.403 1.008.952 1.092.798 1.195.476 58,9 %

Papel de madera m3 2.169.059 2.874.882 3.175.505 3.609.978 4.453.280 105,3 %

Astillas de fibra 
de madera m3 6.494.371 7.361.714 8.417.096 9.105.038 10.388.354 60,0 %

Palo m3 9.102 12.611 10.078 13.784 16.624 82,6 %

Total m3 15.521.622 19.080.137 22.113.249 24.751.066 27.735.268 78,7 %

Alimentación Textil Ropa Automoción Base metálica Base metálica Alimentación Ropa Automoción Producción me-
talúrgica

Gráfico 22: Los cinco principales sectores y su cuota de facturación en 2003 y 2021 (%)
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(Fuente; DPT (Organismo 
Estatal de Planificación), 
“Estudio de Clasificación 
de Desarrollo 
Socioeconómico de 
Provincias”, Número 
de Edición: DPT 2671, 
Mayo, 2003 República 
de Turquía Ministerio de 
Industria y Tecnología, 
“Estudio de Clasificación 
de Desarrollo 
Socioeconómico de 
Provincias y Zonas”, Sege 
2017)
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empezó a producir en los años 70, se ha 
convertido en uno de los monopolios 
destacados del período depredador. 
A raíz de esta característica, se afirma 
que el "Parque de la Nueva Vida" llama-
do "Parque Güvercinli" en İskenderun, 
que sufrió una gran destrucción en los 
terremotos del 6 y 20 de febrero, fue 
entregado a Tosyalı Holding para que 
se abriera a la construcción. Desde la 
perspectiva de los jornaleros, es signi-
ficante que se ataque esta zona verde, 
o sea, que los que acumulan capital 
de saqueo hayan elegido este parque. 
Porque en este parque se organizan 
desde hace tiempo declaraciones de 
prensa y protestas en İskenderun.

LA SISMICIDAD DE HATAY
Hatay se encuentra en un punto geo-

gráfico en el que confluyen tres impor-
tantes zonas de fractura. En la llanura 
de Amik confluyen la zona de Ölüde-
niz (Lut) por el sur, la zona de Anatolia 
Oriental por el este y la zona de Chipre 
por el oeste. La presencia de grandes 
terremotos y grandes destrucciones 
en Antakya se debe a esta estructura 
natural. Tuğçe Tezer, que está elabo-
rando una tesis doctoral acerca de la 
cultura urbana y la arquitectura de 
Antakya, sintetiza la historia de estas 
destrucciones de la siguiente manera:

"Antakya, como todos nos damos 
cuenta hoy de forma dolorosa, es 
una zona sísmica y una ciudad que 
ha sufrido muchos terremotos gran-
des e irreparables a lo largo de su 
historia. Un terremoto de magnitud 
7,5 en el año 115 mató a 260.000 per-
sonas, seguido de otro terremoto de 
magnitud 7 en el año 526 que mató a 
250.000 personas. En Antakya, don-
de se han registrado 89 terremotos 
de magnitud 6-10 entre 148 a.C. y 
1896 d.C. y otros 100 terremotos de 
magnitud 4-6 entre 1900-2000, dos 
terremotos de magnitud 7 en 1822 y 
1872 se consideran terremotos que 
cambiaron considerablemente el 
tejido físico, social, cultural y eco-
nómico de Antakya. A pesar de que 
la zona sobre la que se estableció el 
asentamiento histórico de Antakya 
ha sufrido una gran destrucción en 
todos estos grandes terremotos has-
ta nuestros días, los habitantes de 
Antakya han ido construyendo sus 
ciudades sobre las huellas de este 
antiguo asentamiento a lo largo de 
la historia.2"

¿Por qué se sigue construyendo An-
takya en el mismo lugar a pesar de la 
destrucción? me gustaría citar una no-
ticia sobre este tema, ya que hemos ex-
presado la respuesta a esta pregunta 
durante la promoción de nuestro libro 
"Hatay y la Realidad del Terremoto" en 
diferentes ciudades.

“La fertilidad del Lago Amik y la Lla-
nura Amik, la vitalidad del Asi (Oron-
tes), la protección del Monte Habib-i 
Neccar (Silpius)... Por desgracia, desde 
la década de 1950, estas tres impor-
tantes bellezas naturales han sido 

arrebatadas paso a paso al pueblo de 
Hatay por las fuerzas expoliadoras. 
Las tierras fértiles han sido ahogadas 
en vidrio y hormigón. La provincia de 
Hatay, sobre la que se anunció en el 
informe de la Gobernación de Hatay 
publicado en 2021 la sismicidad y el 
hecho de que se espera un terremoto 
en un futuro próximo, fue la que su-
frió los mayores daños del terremo-
to, sin que el gobierno general y los 
gobiernos locales tomaran ninguna 
medida. Se presentaron denuncias 
penales y se interpusieron demandas 
bajo la dirección del Colegio de Aboga-
dos de Hatay y de abogados expertos 
para pedir cuentas ante la justicia. 
Uno de los valores de este libro, que 
hemos preparado como Plataforma de 
Cultura Arte y Literatura de Hatay, es 
que incluye estos documentos legales. 
Para no volver a sepultar a nuestro 
pueblo bajo los escombros, debemos 
asegurarnos de que todos los respon-
sables de no haberse preparado contra 
la destrucción natural del terremoto y 
de no haber permitido la construcción 
antisísmica rindan cuentas. Tenemos 
que impedir el enfoque depredador 
de algunos municipios al suspender 
los planes de zonificación tras el terre-
moto, y garantizar el establecimiento 
de ciudades antisísmicas a la luz de los 
datos científicos y técnicos.”3

Tal y como hemos demostrado a ba-
se de investigaciones científicas y do-
cumentos jurídicos en el libro de 454 
páginas que redactamos en nombre de 
la Plataforma de Cultura, Arte y Lite-
ratura de Hatay, de la que fui portavoz 
de término entre el 1 de abril y el 30 
de junio de 2023, el Plan Provincial 
de Reducción del Riesgo de Desastres 
preparado por la Dirección Provincial 
de Desastres y Emergencias de la Go-
bernación de Hatay junto con AFAD en 
2021 muestra que la sismicidad supo-
ne un gran riesgo y que se espera un 
gran terremoto en cualquier momen-
to, ya que no se ha producido ningún 
gran terremoto desde hace 150 años. 
En el siguiente texto de la noticia, se 
explica que, con la gran destrucción 
provocada por los terremotos de 6 y 
20 de febrero, las administraciones 
general y local no tomaron medidas 
acordes con las decisiones tomadas y 
las sugerencias presentadas en los dos 
talleres preparados sobre la base de 
este informe.

"El informe señala que el público no 
es consciente del peligro de un posible 
terremoto debido al largo período de 
Antakya sin terremotos:

"Debido al largo período de sin te-
rremotos, la población no es conscien-
te del peligro de un posible terremoto. 
Esta situación agrava aún más la mag-
nitud del peligro".

UNA CIUDAD SOBRE TERRENO 
DÉBIL
El informe también advierte a las 

autoridades sobre el hecho de que la 
construcción en la ciudad se ha lle-

vado a cabo en los terrenos más débi-
les: "Las zonas de graben y las zonas 
de relleno a lo largo de los ríos son los 
terrenos más débiles y vulnerables. 
...Por desgracia, una gran parte de la 
ciudad actual se encuentra en estos 
terrenos. Por las características del 
suelo, la intensidad de un posible 
terremoto se sentirá menos que en 
los suelos más débiles y endebles. La 
relación entre el asentamiento exis-
tente en Antakya y las propiedades 
del suelo aumenta la preocupación 
por la pérdida de vidas y bienes en 
un posible terremoto".

INCLUSO SE CONSIDERÓ UN ES-
CENARIO DE TERREMOTO DE 7 
GRADOS
En los estudios organizados por la 

Gobernación, los participantes pre-
sentaron el escenario de un terremoto 
de 7,5 grados.

ZONAS DE TRANSFORMACIÓN 
URBANA RODEADAS DE TIERRAS 
AGRÍCOLAS
El informe enumera los riesgos 

sísmicos relacionados con este esce-
nario:

• Información sobre edificios in-
suficiente
• Hay edificios sin licencia, falta 
control en la construcción,
• No existe la obligación de que 
todo el personal que trabaja en el 
sector de la producción de edifi-
cios reciba formación sobre los 
principios de la construcción an-
tisísmica
• Sujetar las pruebas de resisten-
cia antisísmica de los edificios a 
una tasa y dejarlo a la voluntad de 
los ciudadanos,
• En Hatay, no existe un plan 
maestro de transporte, la cons-
trucción está entrelazada con 
zonas protegidas, no se sabe si los 
edificios que han recibido permi-
sos de residencia como resultado 
de la paz zonal son sismo-resisten-
tes, y los laboratorios de estudio 
del terreno son insuficientes,
• Las zonas de selección de empla-
zamientos en las obras de transfor-
mación urbana son limitadas, y la 
zona de asentamiento suele estar 
rodeada de tierras agrícolas fér-
tiles, bosques y establecimientos 
industriales.””4

Sin sumergirnos en cuestiones téc-
nicas, los siguientes datos, que todo el 
mundo conoce, revelan que la acumu-
lación de capital depredadora hacia 
la que se ha orientado el capitalismo 
turco en la década de 2000 ha sido tan 
negligente en la cuestión de los terre-
motos, como en cualquier otra cues-
tión, que no ha prestado atención a los 
informes y advertencias elaborados 
por científicos, organizaciones profe-
sionales relevantes e incluso institu-
ciones estatales: 

" El impuesto especial de comunica-
ción" que se recauda para prepararse 
ante los terremotos y financiar los 

daños causados por los seísmos no 
aparece por ninguna parte. Después 
del terremoto de 1999, entró en vigor 
el impuesto de seísmos y durante el 
gobierno del AKP se recaudaron unos 
40.000 millones de dólares. Pese a es-
te enorme presupuesto, el estado toda-
vía no está presente en Hatay. No hay 
nadie para ayudar a la gente sin ayuda 
municipal y privada. Afirman que re-
caudan un Impuesto Especial de Co-
municación para la zona del terremo-
to, pero recaudan IEC de las personas 
que viven en la zona del terremoto. To-
do se incrementa en más de un 200% a 
través del ÖTV (Impuesto Especial de 
Consumo) no hay exención para la zo-
na del terremoto. (…) El palacio de jus-
ticia está cerrado, pero los tribunales 
están abiertos. Los jueces y abogados 
sufren, no tienen dónde quedarse. Los 
plazos legales siguen corriendo. No 
hay escuelas para educar a sus hijos, 
si sus hijos enferman, los hospitales 
para tratarlos están mal equipados y 
no hay médicos. Existe la Ley Nº 7269, 
pero nadie sabe cómo aplicarla, ni 
siquiera los Tribunales. Continúan 
vertiendo escombros en la ciudad, en 
la cuenca hidrográfica y en las tierras 
agrícolas y forestales. Les pedimos 
que hagan la descomposición fuera de 
la ciudad, nadie nos hace caso. Acudi-
mos a los tribunales, no hay ninguna 
sanción. Pero qué es lo que hay: Decla-
ran las zonas urbanas y arqueológicas 
como 'zonas de riesgo' y delegan la 
autoridad en el ÇSİB (Ministerio de 
Medio Ambiente, Urbanización y Cam-
bio Climático) y TOKİ (Administración 
de Viviendas Masivas). Decimos 'El 
terremoto ya ha pasado, ¿de qué ries-
go se trata? nadie nos escucha. Dicen: 
'Rápidamente construyamos casas, 
dejemos que las constructoras ganen 
dinero'. Las casas son muy caras para 
los ciudadanos. Han implantado algo 
llamado transformación in-situ, nadie 
sabe lo que es. Dicen que concederán 
subvenciones, pero la subvención será 
para la empresa, no para el ciudadano. 
Dicen que concederán un préstamo si 
la subvención no es suficiente. El prés-
tamo tampoco será suficiente, nadie 
sabe cómo terminaremos la casa. Se 
planifica a través de expropiaciones 
e incautaciones temporales, obligar 
a la gente de ciertos asentamientos 
a emigrar y sustituirlos por determi-
nadas personas. No es posible que la 
gente que emigra a otra ciudad pueda 
ganarse la vida pagando un alquiler. 
Además, empiezan a ser tratados como 
los Sirios.”5

Los datos sobre la realidad sísmica 
de Hatay, expuestos por el abogado 
İbrahim Göçmen, él también víctima 
del terremoto, en las peticiones judi-
ciales que elaboró en nombre de KA-
DOP, ASİ-DER y HATSEP con gran dedi-
cación, suponen una nota histórica no 
sólo desde el punto de vista jurídico, 
sino también técnico y social. La tabla 
siguiente desvela otra dimensión de 
esta realidad.
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SAQUEO DE DESECHOS Y 
ESCOMBROS

Cuando contemplamos esta tabla, 
vemos que el sector de la construcción, 
que constituyó el pilar de acumulación 
de capital más importante de la "bur-
guesía que se abrió al exterior" en los 
años 80, también creará grandes re-
cursos a partir del "campo de la remo-
ción - transporte - transformación de 
desechos y escombros" con el terremo-
to. A la vista de los siguientes datos, se 
sabe que está prevista una asignación 
de 58.000 millones de Liras sólo en el 
ámbito de la retirada-transporte-trans-
formación de desechos y escombros. 
Asimismo, se indica que las construc-
ciones que se realicen en la zona del 
seísmo ocuparán una parte del 8% en 
5 años del presupuesto turco.

 
“El terremoto con epicentro en 

Kahramanmaraş provocó un alto 
nivel de destrucción y daños en una 
amplia zona geográfica repartida 

en 11 provincias. Los terremotos de 
magnitud 7,7 y 7,6 que se produjeron el 

6 de febrero de 2023 
en los distritos de Pa-
zarcık y Elbistan de 
Kahramanmaraş pro-
vocaron pérdidas de 
vidas humanas y des-
trucción en 11 provin-
cias circundantes. El 
terremoto causó gran-
des pérdidas humanas 
y materiales en 11 
provincias, en concre-
to Adana, Adıyaman, 

Diyarbakır, Elazığ, Ga-
ziantep, Hatay, Kahramanmaraş, Kilis, 
Malatya, Osmaniye y Şanlıurfa. Según 
nuestras estimaciones, el 40% de los 
edificios de la zona del seísmo sufrie-
ron daños leves, moderados y graves.

 
La destrucción masiva causada por el 

terremoto y la capacidad de construc-
ción y las necesidades de desarrollo de 
Turquía señalan que la reconstrucción 
de la región llevará 5 años. Los edifi-
cios que hay que reconstruir superan 
la capacidad anual de construcción de 
la región y de Turquía. Según los es-
tudios del informe, 650 mil unidades 
independientes en la zona del terre-
moto están derrumbadas o necesitan 
demolición urgente, 170 mil unidades 
están moderadamente dañadas y 1,4 
millones de unidades están ligera-
mente dañadas. Las 650 mil unidades 
independientes que han sido demoli-
das o necesitan ser demolidas a causa 

del terremoto es aproximadamente 7 
veces el número de viviendas según el 
certificado de habitabilidad obtenido 
en 2022 en las 11 provincias afecta-
das por el seísmo. También está por 
encima del número de cédulas de ha-
bitabilidad expedidas en 2022 en toda 
Turquía. En vista de las actividades de 
retroadaptación y reparación de otros 
edificios dañados por el terremoto y 
de la necesidad actual de viviendas en 
toda Turquía, se considera que no es 
posible compensar los daños causados 
por el terremoto en un año.

Las unidades independientes cons-
tan de varias estructuras como resi-
dencias, lugares de trabajo, almacenes, 
unidades de servicios públicos dentro 
de los edificios. En el año 2022, el nú-
mero de viviendas según el certificado 
de ocupación expedido en 11 provin-
cias afectadas por el terremoto es de 
632 mil en todo el país y 96 mil en 11 
provincias afectadas por el terremoto. 
De acuerdo con las declaraciones de 
las autoridades oficiales, se espera que 
las construcciones de viviendas sean 
realizadas principalmente por el sec-
tor público. Asimismo, se espera que la 
mitad de las construcciones de lugares 
de trabajo sean llevadas a cabo por el 
sector público con el fin de establecer 
la actividad económica. En cambio, se 
calcula que los costes de reparación y 
refuerzo de viviendas y lugares de tra-
bajo correrán a cargo de los propieta-
rios.

El informe indica que el seísmo ge-
nerará una necesidad de financiación 
que alcanzará los 150.000 millones 
de dólares en un periodo de 5 años. 
El mayor porcentaje de este coste 
corresponde a los gastos de recons-
trucción, refuerzo y reparación de la 
superestructura y las infraestructu-
ras causadas por la destrucción en la 
región. El coste de las actividades de 
construcción de infraestructuras y 
superestructuras se estima en unos 
88.000 millones de dólares, la mitad 
de los cuales serán financiados por el 
sector público. El volumen de esta par-
tida se estima en 35.000 millones de 
dólares. Se calcula que el coste durante 
3 años de las ayudas temporales para 
alojamiento, manutención, trabajo y 
empleo de los hogares afectados por el 
terremoto asciende a 24.000 millones 
de dólares. Con el fin de compensar 
el fuerte impacto de las enormes pér-
didas causadas por el terremoto en el 
nivel de vida y apoyar a los hogares 
socialmente más vulnerables, se reco-
mienda que las ayudas temporales pa-
ra alojamiento, manutención, trabajo 
y empleo continúen durante 3 años a 
un ritmo decreciente.”6

Cuando observamos los datos en el 
campo de la acumulación de capital 
nuevo, que apoyan los datos y pers-
pectivas anteriores, vemos el siguiente 
panorama:

"Según los datos del Ministerio de 
Medio Ambiente, Urbanismo y Cambio 

9 Ciudades según el Número de Edificios

Daño Leve, Moderado, Grave y 
Destruido (9 Ciudades)

Gravemente Dañado y De-
struido (9 Ciudades)

Total de licencias de obras 
2003-22

Licencias de obras 2022

Fuente: TÜİK, 11º Plan de Desarrollo, Programas Anuales de la Presidencia, Anuncios del Ministerio de Medio Ambiente 
y Urbanismo y estimaciones del autor.
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Climático, se realizaron trabajos de 
evaluación de daños en 387 mil 410 
edificios de 11 provincias afectadas por 
el  terremoto. Se determinó que el nú-
mero de edificios con daños moderados 
ascendían a 11.114, los edificios con da-
ños leves a 99.300 y los edificios sin da-
ños a 180.355. En cuanto a los edificios 
examinados, se constató que 50.576 es-
taban muy dañados o se habían derrum-
bado, por lo que los edificios dañados 
debían ser demolidos urgentemente.

Los expertos del sector estiman que el 
coste del traslado de escombros de cada 
edificio asciende a unos 250 mil TL. Si se 
consideran 50.576 edificios, la factura 
de demolición y desescombro se calcula 
en 12.600 millones de TL en la primera 
fase. Los representantes del sector afir-
man que con el reciclaje de los escom-
bros puede crearse un valor de 5.000 
millones de TL, y llaman la atención so-
bre otra cuestión; que el reciclaje debe 
realizarse bajo control público.”7

En mi calidad de persona que ha se-
guido de cerca la despiadada aplicación 
de este régimen de acumulación de capi-
tal en Hatay durante 7 meses, me gusta-
ría llamar la atención sobre los siguien-
tes datos estadísticos:

"Dentro del ámbito de los trabajos 
de desescombro llevados a cabo bajo 
la coordinación de la Gobernación de 
Hatay, se retiraron los escombros de 
12.052 edificios demolidos, se demo-
lieron 9.218 edificios que debían ser 
demolidos urgentemente y se transpor-
taron los residuos de la demolición. En 
total, se transportaron los escombros 
de 21.270 edificios a zonas de vertido 
temporal.

En los trabajos de retirada de escom-
bros se han utilizado un total de 4.243 
máquinas de obra, incluyendo 1.038 
excavadoras y 3.106 camiones, se han 
realizado hasta el mo-
mento 546.817 recorridos 
de camión, y los residuos 
de demolición transpor-
tados a 26 zonas de al-
macenamiento temporal 
determinadas en toda la 
provincia han alcanzado 
los 7.028.946 metros cú-
bicos.

Como consecuencia de 
la evaluación de los anun-
cios y las objeciones, los 
trabajos y procedimien-
tos de licitación para la 
demolición de aproxima-
damente 51 mil edificios 
de la provincia, que están 
en el estado de edificios 
muy dañados, y el trans-
porte de residuos de de-
molición se han comple-
tado en gran medida en 
el marco de las disposicio-
nes de la Ley de Licitacio-
nes del Estado nº 2886.”8

SAQUEO DE TIERRAS AGRÍCOLAS 
Y OLIVARES
Uno de los notables ejemplos de la po-

lítica del capitalismo turco de acumula-
ción de capital mediante la destrucción 
depredadora en Hatay es la expropia-
ción de 7 mil decáreas de terreno con-
sistente en tierras agrícolas y olivares 
en la región de Dikmece del distrito 
central de Antakya y su asignación a 
los edificios que construirá TOKİ. Se 
interpuso una demanda de suspensión 
de la ejecución contra esta decisión, que 
llegó al temario de Turquía con la resis-
tencia del pueblo de Dikmece, y el Tri-
bunal adoptó una decisión provisional 
y solicitó documentos a los ministerios 
e instituciones pertinentes. La resisten-
cia de los habitantes del pueblo y de los 
ecologistas para proteger sus tierras y 
sus olivos queda claramente demostra-
da en la siguiente noticia.

En el barrio de Çiftlik se reunió 
un gran número de ciudadanos pa-
ra celebrar el "Gran Encuentro de 
Dikmece" y protestar contra el pro-
yecto de TOKİ que se planea cons-
truir en la región.

La lucha de los vecinos del pueblo 
de Dikmece, en Antakya, sigue tras 
la expropiación de tierras agrícolas y 
olivares. Los vecinos y ciudadanos de 
muchas partes de Turquía se reunieron 
en el Gran Encuentro de Dikmece, que 
fue expropiado tras el terremoto y cuya 
construcción masiva está planeada por 
la Administración de Viviendas Masivas 
(TOKİ)...

La resistencia marchó con pancartas 
en las que se leía "De Dikmece a Akbe-
len, hagamos crecer la resistencia con-
tra el saqueo", "No nos rendiremos ante 
la expropiación", "Fuera el capital, estas 
tierras son nuestras", "La fraternidad 
olívica vencerá".

La marcha contó también con la par-
ticipación de la resistencia de Akbelen 
que resistieron por sus tierras a pesar 
del ataque de la gendarmería.”9 

El siguiente texto, que a la vez legiti-
ma esta resistencia en términos consti-
tucionales-legales y descifra la destruc-
ción capitalista relativa al suministro 
de alimentos, la necesidad más básica 
de la humanidad, añade una dimensión 
importante a la fotografía del proceso.

"La Ley nº 7456, conocida abrevia-
damente como Ley Ómnibus, entró en 
vigor tras su publicación en el Diario 
Oficial de 15 de julio de 2023 con el nú-
mero 32249.

El plazo para presentar ante el Tribu-
nal Constitucional un recurso de anu-
lación del artículo 25 de la Ley nº 7456, 
que prevé el expolio de los olivares y 
zonas forestales de 11 provincias de la 
zona del terremoto y que es contrario 
a la Constitución, termina el 13 de sep-
tiembre de 2023.

Se informa de ello a todos los parti-
dos de la Gran Asamblea Nacional tur-
ca, en especial al partido principal de la 
oposición, a los diputados, a las organi-
zaciones de prensa, a las organizaciones 
democráticas de masas y a la opinión 
pública.

1. El artículo 25 de esta ley, publicada 
en el Boletín Oficial con fecha 15 de ju-
lio de 2023 y número 32249, contem-
pla la apertura de bosques y olivares 
para la construcción, por así decirlo, 
con un entendimiento que ignora la 
Constitución y la ley.
2. Artículo 169 de la Constitución: 
<La propiedad de los bosques estata-
les no puede ser transferida. Dichos 
bosques no se pueden adquirir por 
prescripción y los límites de los bos-
ques no se pueden reducir> A pesar 
de que la Constitución lo dice clara-

mente, promulgar una ley que con-
templa la concesión de 1.000 metros 
cuadrados de bosque por cada titu-
lar de derechos significa hacer caso 
omiso de la Constitución. Lo que se 
pretende es masacrar los bosques 
por motivos sísmicos. Se trata de otra 
forma de oportunismo sísmico. Se 
fragmentarán y destruirán los ecosis-
temas forestales de las 11 provincias 
afectadas por el seísmo y se perjudi-
cará a todas las especies vegetales y 
animales. En esta época de penuria 
de agua, las aguas subterráneas y de 
manantiales se verán afectadas nega-
tivamente.
3. La frase "En aldeas y zonas rurales 
donde aún no se ha hecho la selección 
de terrenos" del artículo en cuestión 
es un indicio de falta de preparación, 
incertidumbre y previsión. Las pobla-
ciones de algunas de las provincias 
que sufrieron el terremoto se han 
convertido en barrios con la ley me-
tropolitana. No se sabe a ciencia cierta 
con qué criterios y quién determinará 
las "zonas rurales" ni cuánto durará 
esta situación. Una ley tan confusa se 
arriesga a ser aplicada de formas dife-
rentes en las distintas provincias.
4. Las enmiendas introducidas por el 
artículo 25 son contrarias a los con-
venios internacionales que Turquía 
ha firmado y de los que es parte. Por 
ejemplo, son contrarias al Convenio 
sobre la Protección de la Diversidad 
Biológica. También resultan contra-
rias a las decisiones adoptadas en la 
Conferencia Europea de Ministros 
de Silvicultura celebrada en 2007. En 
las decisiones de 2007 se aclara lo si-
guiente:

a) Los bosques se deben proteger 
sin lugar a dudas por su función en 
la producción de agua limpia,
b) Se deben proteger también en el 
marco de las energías renovables.

5. La enmienda contemplada en el 
artículo 25 es contraria a la Ley nº 

3573 sobre la Mejora de 
los Olivares y el Injerto de 
Olivos Silvestres, y pone 
en peligro la seguridad 
alimentaria de Turquía. 
Debido a la apertura de 
los bosques, los olivares 
y las zonas de olivar a la 
construcción, no sólo estas 
zonas, sino también otros 
ecosistemas (bosques, hu-
medales, zonas agrícolas, 
estepas, etc.) se verán ne-
gativamente afectados y 
dañados. Paralelamente, 
los habitantes de la región 
también se verán perjudi-
cados desde el punto de 
vista social, cultural y eco-
nómico.

El año pasado, el poder 
político introdujo en el 
orden del día el proyecto 
de ley que contempla la 
zonificación y la construc-
ción de olivares, que fue 
retirado después de que 
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la población acudiera al Parlamento de 
Ankara y reaccionara. Mediante esta ley 
ómnibus, el gobierno ha demostrado 
que retiró el proyecto de ley no porque 
se diera cuenta de su error, sino porque 
temía la reacción de la opinión pública. 
Ahora, aprovechando el terremoto, ha 
añadido el artículo 25 a la ley ómnibus. 
Esta ley ómnibus, que contempla la 
apertura de bosques y olivares para la 
construcción con un entendimiento que 
no reconoce la Constitución ni la ley, de-
be ser anulada.”10

ACUMULACIÓN DE CAPITAL DES-
PRECIANDO A LOS SERES VIVOS
La Cámara de Médicos de Hatay publi-

ca el siguiente informe que revela que 
el capitalismo turco, con su carácter 
depredador y destructor, desprecia la 
salud humana y el derecho de los ciuda-
danos a vivir en un entorno sano, uno 
de los derechos más fundamentales de-
finidos en la Constitución. 

“En la medición continua realizada 
los días 10 y 11 de junio durante 22 
horas y 13 minutos, la media de PM2,5 
fue de 48 µg/m3. Este valor es más de 
3 veces superior al valor de referencia 
de 24 horas de la OMS. El valor más alto 
de PM2,5 medido ese mismo día fue de 
185 µg/m3.

En la medición continua realizada los 
días 16 y 17 de junio durante 23 horas 
y 16 minutos, la media de PM2,5 fue de 
16 µg/m3, por encima del valor de refe-
rencia.

En la medición continua realizada los 
días 10 y 11 de julio, durante 21 horas y 
10 minutos, se determinó que la media 
de PM2,5 era de 17 µg/m3. Este valor 
es superior al valor de referencia de 24 
horas de la OMS. El valor más alto de 
PM2,5 medido el mismo día se registró 
como 121 µg/m3.

Teniendo en cuenta solamente las me-
diciones realizadas durante el periodo 
más próximo a la medición de 24 horas, 
las concentraciones medias de PM2,5 en 
24 horas, que según la OMS no deben su-
perarse más de 3-4 días al año, se supe-
raron durante 3 días. Es evidente que el 
riesgo de superar este valor de referen-
cia es mucho mayor si las mediciones se 
realizan sin interrupción.”11

SOLIDARIDAD Y LUCHA 
SOCIALES
Las declaraciones anteriormente 

mencionadas de İbrahim Göçmen, uno 
de los principales abogados de las de-
mandas presentadas con denuncias 
penales sobre la dimensión jurídica 
de la destrucción causada por el terre-
moto, ofrecen una imagen de lo que el 
saqueo del orden capital ha hecho en 
Hatay. Uno de los puntos clave de esta 
situación es la demanda de "anulación 
del Decreto Presidencial nº 7033 sobre 
la declaración de la zona del distrito de 
Antakya de la provincia de Hatay, cu-
yos límites y coordenadas figuran en el 
croquis y la lista adjuntos, como ‘zona 
de riesgo’ de conformidad con el Artí-

culo 2 de la Ley nº 6306 sobre la Trans-
formación de las Zonas con Riesgo de 
Desastre" presentada ante el Tribunal 
Supremo con la solicitud de suspensión 
de la ejecución, en la que también están 
implicados ASİ-DER, KADOP y HATSEP. 
Este caso, cuyos detalles se analizarán 
en las páginas 214-237 de nuestro libro 
"Hatay y la Realidad Sísmica", resulta im-
portante porque demuestra que el capi-
tal saqueador quiere convertir el terre-
moto en una oportunidad para saquear 
zonas histórico-culturales. Como resul-
tado de la lucha llevada a cabo por el 
Colegio de Abogados de Hatay, KADOP, 
ASİ-DER y HATSEP contra la conversión 
de 307 hectáreas de la zona protegida 
de Antakya en "zona de riesgo", se evitó 
la transferencia de la autoridad de esta 
zona a ÇSİB y TOKİ, y la autoridad se 
transfirió de nuevo al Ministerio de Cul-
tura y Turismo en mayo de 2023. 12 Esto 
sería un pequeño ejemplo de los logros 
de la lucha. A raíz de otro esfuerzo lle-
vado a cabo por las mismas entidades, 
se alcanzó un logro en la cuestión de la 
calificación o examen sobre la base de 
la igualdad vertical para los candida-
tos que participarán en el "Examen de 
Centros de Enseñanza Superior desde la 
Región del Terremoto". También se han 
obtenido otros logros en otros ámbitos 
ante los Tribunales Administrativos. Es 
preciso tener en cuenta que son como 
una arena en el desierto.

La prueba más clara de que los capi-
talistas, que no tienen más preocupa-
ción que la acumulación de capital y el 
beneficio, están conduciendo a nuestro 
planeta hacia un punto inhabitable 
provocando el cambio climático, es el 
calor insoportable del verano de 2023. 
En la zona del terremoto, especialmen-
te en Hatay, la sed se ha convertido en 
el principal problema puesto que las 
redes de agua de las ciudades fueron 
destruidas y no se reconstruyeron. La 
gente se desespera esperando en las 
colas el agua que distribuyen las organi-
zaciones de ayuda.13 Las instituciones 
públicas generales y locales dejan a la 
población desamparada, por lo que es 
muy importante que las organizaciones 
se solidaricen con la población de Hatay 
y aporten soluciones.14 Para mostrar la 
dimensión técnica de la lucha social y 
política...

La decisión de expropiación que abrió 
los olivares y las zonas agrícolas en Di-
kmece a la construcción para TOKİ, al 
igual que en Kazdağları, Akbelen, etc., 
es uno de los ejemplos importantes de 
la acumulación de capital del capitalis-
mo dirigida a la destrucción social-cul-
tural y medioambiental en Hatay.

También son importantes el conte-
nido y la forma de la lucha que desa-
rrollen las organizaciones ecologistas, 
en particular los vecinos de Dikmece, 
contra esta decisión en julio y agosto de 
2023. Los habitantes, junto con el mukh-
tar y el consejo de ancianos, necesitan 
una estrategia y una táctica de lucha glo-
bal para llevar a cabo conjuntamente la 
lucha legal y la operativa.

RESULTADO Y CONSEJOS
"El Ejemplo de Destrucción por Terre-

moto en el Capitalismo: Hatay" que po-
demos apoyar con muchos otros ejem-
plos, datos y hechos, muestra claramen-
te que la región se enfrenta a grandes 
problemas, no sólo económicos, sino 
también sociales y psicológicos: El Al-
calde de HBB (Municipio Metropolitano 
de Hatay), Lütfü Savaş, declaró que la 
mitad de la población emigró fuera de 
la provincia. Los habitantes de Hatay, 
por si fuera poco el trauma del terremo-
to, se vieron profundamente sacudidos 
por la desintegración de las familias a 
causa de la emigración, el desempleo 
y el problema de la adaptación al nue-
vo lugar. Pese a no disponer de datos 
exhaustivos, ya que los estudios sobre 
la cuestión están en curso, nuestras 
observaciones, entrevistas y análisis 
muestran que si este problema no se re-
suelve urgentemente, se producirá una 
destrucción psicológica muy grave.15  
Ya que hemos expuesto mediante datos 
la forma en que la destrucción de los te-
rremotos naturales ha sido convertida 
en desastre por el capitalismo, y ya que 
hemos expuesto que esto se debe a la 
economía política y a la estructura del 
capitalismo, para no ver que la solución 
fundamental es el derrocamiento del 
orden capitalista es necesario cerrar los 
ojos a los hechos. Hay que poner urgen-
temente en la agenda de los trabajado-
res la necesidad imperiosa de derrocar 
el régimen de acumulación de capital, 
que hemos codificado como "GSD", que 
destruye nuestra fuente de vida, la na-
turaleza, la conciencia de los seres hu-
manos de vivir en igualdad y libertad, 
y el valor de la solidaridad social, y es-
tablecer el régimen de la Turquía Socia-
lista como un orden social que ponga la 
igualdad y la libertad en el centro de los 
recursos naturales y humanos del país.

Respecto a lo que todos los trabaja-
dores y obreros de Turquía, y las per-
sonas e instituciones responsables de 
iluminar y organizar la sociedad, deben 
incorporar urgentemente al orden del 
día...

Para prevenir un segundo desastre, 
deben tomarse las siguientes medidas 
urgentes:

- Es urgente elaborar un plan científi-
co a gran escala sobre la sismicidad de 
Turquía. Al mismo tiempo, se debería 
elaborar un nuevo informe científico 
sobre la sismicidad de Hatay, tenien-
do en cuenta el proceso posterior a 
los terremotos de 6-20 de febrero.

- De acuerdo con dicho informe, se de-
ben determinar las zonas resistentes 
a los terremotos para la resurrección 
de las ciudades destruidas y se debe 
construir en consecuencia.
- Los lugares históricos y culturales 
de Antakya, Iskenderun, Kırıkhan, 
Samandağ y Arsuz deben organizarse 
de acuerdo con su textura. Deben pre-
servarse los lugares protegidos.
- Las zonas agrícolas y forestales de 
Hatay no deben abrirse a la construc-
ción como debe hacerse en todo el 
país.
- Se debe preservar la textura cul-
tural y demográfica de las ciudades 
destruidas, especialmente la antigua 
Antakya, y se deben aplicar planes de 
urbanización transitables.
- De la misma manera que debe ha-
cerse en toda la región del terremoto, 
se deben tomar medidas para revita-
lizar la vida económica y social que 
permitan a los habitantes de Hatay 
que emigraron regresar a sus tierras.
- Se deben poner en funcionamiento 
sin demora las instituciones educati-
vas, culturales y artísticas.    

*Este artículo se publica simultáneamente 
en PoliTeknik Internacional y PoliTeknik 
Español.
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